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جامهة [الماناك سهود 


الموله الرايع 
الهم 
(10م) 


الناشر: عمادة شؤود المكتنات ‏ جامعة 0 سعود - الرياض 


محلة كلية التربية - جامعة الملك سعود 

دورية أكاديمية تصدرها كلية التربية بجامعة الملك سعود. وتنشرها عمادة 
شؤون المكتات بجامعة الملك سعود . 

ثتقبا المجلة للنشر. وبعد التحكيم. البحوث والدراسات العلمية 
والمقالات النظرية في التربية بفروعها المختلفة. وعلم النفس بجميع ميادينه. 

والنشر فى هذه المجلة ليس مقصورا على أعضاء هيئة التدريس بجامعة 
الجاك ترد اومن لا تقبل للنشر إلا ما كان مبتكرا من البحوث التي لم يسبق 
اهاي اك نيا ملت نم اكارو ا القايوا الا موكيا فى سولة وق 
إلا بعد الحصول على موافقة كتابية من هيئة تحرير المجلة. 

تقدم المقالات والبحوث من أصل وصورتين منسوخة على الآلة الكاتبة. على 
مسافتين (بما في ذلك الهوامش والتذييلات) وعلى ورق مقاس ١"<الا,‏ 9اسم 
(84 ) وعلى وجه واحد فقط. ويكون لكل مقالة ملخص باللغة العربية واخر باللغة 
الإنجليزية؛ لا يتجاوز كل منهه| ٠٠١‏ كلمة. 

ويقوم المؤلفون بمراجعة تجارب الطبع على الأصول. مء مراعاة عدم إجراء 
أي تعديلات. سواء بالحذف أو بالإضافة. على أن تعاد تجارب الطبع بعد 
مراجعتها خلال 48 ساعة . 

ومن حق مؤلف كل مقالة أن يحصا على أربعين مستلة مجانا. 


ترسل جميء المقالات إلى : 
رئيمس تحرير مجلة «دراسات تربوية» كلية التربية. جامعة الملكث سعود. ص .ب /271468. 
الرياض .١١560١‏ المملكة العربية السعودية . 


عدد مرات الصدور: سنوية 
قيمة الاشتراك السنوي : ٠‏ ريالاات سعودية 

ه دولارات أمريكية (بما في ذلك البريد) 
اللاشتراك والتبادل عن طريق : 1 
عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك سعود. 
ص . ب ٠77148ءالرياض ١١596‏ . المملكة العربية السعودية . 


دراسات تربوية : جلة كليةالتربية. جامعة ا ملك سعودء م14. ص ص ١‏ 519 بالعربية (/551اه/ /19441م) 


دراسات تربوية 


محلة كلية الغر بية 
حامعة كلك سمعق 


هيئة التحرير 


. سراختم عثيان عل أستاذ مشارك (رئيس هيئة التحرير) 
ب إلاي 
. عبدالعزيز بن عبدالوهاب البابطين أستاذ مساعد _ قسم التربية 


. عبدالعزيز بن محمد العقيلي أستاذ مساعد ‏ قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم 
. عبدالرحمن بن سليهان الطريري أستاذ مساعد ‏ قسم علم النفس 
كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود 
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دراسات تربوية : جلة كليةالتريية» جامعة ا ملك سعود. م1. ص ص 7847-١‏ بالعربية (/1٠114ه/‏ /1941م) 


المحتويسات 


قياس الكلفة التعليمية وتحليلها كتقنية إدارية ومدى الإفادة منها في تحسين 
الأداء الإداري في المنظمات التعليمية السعودية 
عبدالرحمن بن أحمد صائغ 


تأثير الممارسة البدنية ‏ كأحد أبعاد التعلم الحركي - على فعالية طرق تدريس 
مهارة حركية مختارة لتلاميذ المرحلة الإعدادية 
عصام أمين حلمي. صفوت محمد يوسف. أحمد المتولي المنصور 
وحمال الدين عبدالعزيز مراد 


يعقوب نشوان 


الإعداد غير التصنيفى لمعلمى التربية الخاصة كاتجاه حديث 
عبد العزيز مصطفى السرطاوي 


"١ 


و 


تقويم الإشراف التربوي 
محمد عيد ديراني 


دراسة أثر عامل الزمن وطبيعة المواد الدراسية على التذكر والاسترجاع 
راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليان الطريري 


غرفة المصادر ودورها في تحسين الخدمات المقدمة للفئات الخاصة 
عبدالله الحمدان وعبدالعزيز السرطاوي 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية نحو استخدام تلاميذ هذه المرحلة 
للآلات الحاسبة أثناء تعلم الرياضيات المدرسية وعلاقتها ببعض 
المتغيرات 
شكري سيد أحمد 


١ "١ 


١+ 


١86 
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قياس الكلفة التعليمية وتحليلها كتقنية إدارية ومدى 
الإفادة منها في تحسين الأداء الإداري في المنظمات التعليمية 
السعودية 

عبدالرحمن بن أحمد صائغ 

أستاذ تخطيط واقتصاديات التربية ال مساعد, كلية التربية» جامعة 
املك سعود» الرياض» ا مملكة العربية السعودية 3 


من المتوقع أن تحظى دراسات الكلفة التعليمية وغيرها من الدراسات المتعلقة 
بتحسين إنتاجية النظام التعليمي باهتام كبير خلال السنوات القادمة وذلك 
نتيجة تأثر القطاع التعليمي بالمتغيرات الاقتصادية والاجتاعية التي تعيشها 
المملكة العربية السعودية وان أهمية هذه الدراسة في تزويد الإداري التربوي 
بالممارات والمعارف الأساسية عن تقنية الكلفة ومدى الإفادة منها في تحسين 
الأداء الإداري 5 المنظيات التعليمية السعودية. 


مقدمه 


لم يعد التعليم في عصرنا الحاة عرامر متروكا للمبادرات الفردية في تعليم 
النشء» أو امتيازا وتشرفا ينحصر على تثقيف أبناء طبقة من المجتمع؛ أو ضربا من 
الخدمات الاستهلاكية الاجتاعية التى ل الدولة على توفيرها لمواطنيها. بل غدا 
التعليم عملية استثارية منظمة وشاملة تهدف إلى بناء الإنسان المتكامل وتسعى إلى 
خدمة المجتمع عن طريق الاستخدام الأمثل للموارد البشرية والمادية التي يخصصها 
مجتمع ما إلى قطاع التعليم . 


ولقد تبنت المملكة العربية السعودية هذه النظرة الاستئارية للتعليم «وحيث 
أسهمت وزارة المعارف إلى حد كبير في تغيير النظرة إلى التعليم والتي كانت ترى فيه نوعا 


١ 
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من الخدمة العامة التى تقدمها الدولة لمواطنيهاء ومن ثم فإن ما ينفق على شؤون التعليم 
لا يعدو من وجهة النظر هذه أن يكون نفقة استهلاكية. . . . وبدلا من هذه النظرة 
الضيقة فإن وزراة المعارف منذ إنشائها تبنت النظرة الحديثة الي ترى في التعليم مجالا 
لاستثار رؤوس الأموال المادية. ولاسيما البشرية وأن هذا الاستثار يعطي مع الزمن 
ثمرات مضاعفة أضعافا كثيرة» . )١‏ 


ولقد حظيت الاستثمارات الحكومية في القطاع التعليمي بنصيب وافر من 
الاهتمام من قبل المسؤولين في المملكة العربية السعودية» يشهد على ذلك التطور المطرد 
لمخصصات التعليم من الميزانية العامة للدولة خلال السنوات الماضية. حيث بلغت 
ميزانية التعليم» لعام ١٠35-١89١1ه‏ ,555 مليون ريال. ثم ارتفعت في عام 
6-ه إلى ١7441١١‏ مليون ريال أما في عام ؛ 4٠06-4٠‏ ١ه‏ فقد وصلت 
إلى ما يقارب 7494617 مليون ريال. 9) 


ولقد واكب هذا الإنفاق المتزايد على القطاع التعليمي ظهور حركة تعليمية كبيرة 
فزت بانعدام التواؤن .بين الجانب الكمي. والجاني: الكيقي» في الغملية التعليمية؛ 
لصالح الأول. بشكل أفرز معه بعض السلبيات التي أثرت في مستوى الأداء للنظام 
التعليمي وقللت من إنتاجيته . وبات من الأمور التي يكاد يجمع عليها جميع العاملين 
والمهتمين بحقل التربية والتعليم. هو أن النظام التعليمي برمته يحتاج إلى تطوير نوعي 
يشمل العناصر «المادية» في الإنتاجية التعليمية مثل تصميم المباني والمعامل والملاعب 
المدرسية المناسبة. أو العناصر «شبه المادية» كتحسين المناهج التعليمية وطرائق 
التدريس. أو «العناصر البشرية» مثل تزويد الجهاز التدريسى 015851316 3ء) أو الجهاز 
الإداري ها 20106:)ؤامنل2 بالمهارات العلمية والمهنية اللازمة لإعدادهم أو تأهيلهم 
بها يتناسب مع واجباتهم ومسؤولياتهم الوظيفية . 


وتكمن أهمية التأهيل الإداري الترر بوي - باختلاف مستوياته الوظيفية الإدارية 
اك تسصتدمل2 ؟ه اعبن! _ تأهيلا مناسباء فى أنه يلعب دورا رئيسيا فى قيادة منسوبى 
المنظمة التعليمية وتوجيههم 018201226108 [11502وعنالء إلى الوصول إلى الأهداف 


قياس الكلفة التعليمية . . . *. 


التعليمية المرسومة. وتؤكد مفاهيم الإدارة التربوية الحديثة على أن مهمة الإداري 
التربوي لا تقف عند تحقيق الأهداف التعليمية المرسومة فحسب وإنا تتعداها إلى 
تحقيق تلك الأهداف بكفاءة عالية 0م85 تؤكد على الاستخدام الأمثل للموارد 
المتاحة مع مراعاة تحقيق مبدأ العدالة إانناوء في توزيعها. *» 


وتعتبر دراسات الكلفة التعليمية أحد العناصر الرئيسة التي تسهم في تحقيق 
مبدئي الكفاءة والعدالة في استخدام الموارد التعليمية وتوزيعها -15ل2 0مة أمعسزهامدسء 
6 [2)10023عنالء :0 ووناده . لذلك فإن الإلمام بمفاهيمها وطرق قياسها وتحليلها 
يساعد الإداري التربوي على أداء مهمته الوظيفية بنجاح حيث تمكنه من اتخاذ القرارات 
المناسبة على أساس علمي دقيق في) يتعلق بإنتاجية المنظمة التعليمية التي يديرها 
وكفاءتها. وفي الواقع أنه من أدنى متطلبات الإدارة التربوية المعاصرة هو تبني دراسات 
الكلفة التعليمية «كتقنية إدارية» في القطاع التعليمي سواء على مستوى الإدارة المدرسية 
(المدرسة) أو مستوى الإدارة التعليمية (إدارات التعليم) أو مستوى الإدارة التربوية 
(الجهات المشرفة على التعليم كوزارة المعارف, الرئاسة العامة لتعليم البنات, المؤسسة 
العامة للتعليم المهني وغيرها) . 


تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مفهوم الكلفة التعليمية وطرائق حسابها أو 
قياسها وكيفية تحليلها ومن ثم مناقشة أوجه الإفادة من استخدامها كتقنية إدارية تسهم 
في تحسين الأداء الإداري في المنظمات التعليمية. بمعنى اخر فإن الدراسة ستحاول 
الإجابة على الأسئلة التالية : : 


)١‏ ماهى الكلفة التعليمية؟ وكيف يمكن قياسها وتحليلها؟ 
7") ما أهمية استخدام مفهوم الكلفة التعليمية كتقنية إدارية؟ 
وما هى أوجه الإفادة من استخدامها في تحسين الأداء الإداري في المنظمة التعليمية؟ . 
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أولا : الكلفة التعليمية 


١‏ مفهوم الكلفة 

يطلق مفهوم الكلفة بشكل عام على قيمة المدفوعات المالية المنصرفة مقابل الحصول 
على سلعة أو خدمة. وني القطاع التعليمي. يمكن تحديد الكلفة التعليمية بأنها 
المدفوعات المالية المنصرفة مقابل الحصول على الموارد البشرية والمادية المحتاج إليها في 
العملية التربوية في إطار المنظمات التعليمية بمختلف مستوياتها. 


أما الكلفة الحقيقية 515مء 7631 للتعليم فإنها تتعدى النظرة المالية الضيقة وتعرّف 
بأنها مقدار البذل أو التضحية التي يبذها الفرد أو المجتمع أو كلاهما معا للحصول على 
بعض الفوائد النقدية 50ةاعههصم أو غير النقدية 208-0864397 العائدة من جراء 
استثار جزء من الموارد المحددة 650111065 503506 في القطاع التعليمي. بمعنى آخر كان 
من الممكن للمجتمع توجيه الموارد المخصصة للتعليم أو بعضها والاستفادة منها في 
قطاعات أخرى كالصحة أو المواصلات أو الأمن أو البلديات وغيرهاء غير أن الاقتناع 
بالنظرة إلى التعليم كاستثار بشري ذي مردود طيب أسهم في قبول المجتمع التضحية 
بهذا الجزء من الموارد المحددة وتخصيصه للقطاع التعليمي . وهذه الكلفة هي التي 
تسمى أحيانا «بكلفة الفرصة» . 


ب - أنواع الكلفة 
يمكن تقسيم الكلفة إلى عدة أنواع نذكر منها مايل : 


١‏ الكلفة المباشرة 

وهي مجموع الإنفاق الفعلي الذي تم صرفه في خلال مدة معينة مقابل الحصول 
على الموارد البشرية والمادية المحتاج إليها في تسيير العملية التعليمية على المستوى الجزئى 
المصغر 1:50 كالمدرسة. أو المستوى الكل المكبر 0 كمرحلة تعليمية أو فرع 


قياس الكلفة التعليمية . . . ه 


 ”‏ الكلفة غير المباشرة 

لا تقتصر كلفة التعليم على المبالغ المالية المعتمدة والتىي تم صرفها على تسيير 
العملية التربوية خلال فترة معينة» بل إن هناك جانبا غير مباشر من الكلفة التعليمية 
يتمثل في «الدخل الضائع» على الطلاب الملتحقين في البرامج الدراسية خاصة المتقدم 
منها ‏ كبرامج المرحلة الثانوية والجامعية . إن الوقت الذي يمضيه الطلاب في المدارس 
أو في الإعداد المدرسي على الوجه الأصح يعتبر كلفة غير مباشرة في حد ذاتها ومادامت 
الوظائف أو الأعمال للأفراد عديمي أو قلي التعليم متوافرة» فإن من الممكن لطلاب 
المدارس أن ينالوا نصيبا من الدخل لو أنهم اختاروا العمل بدلا من الذهاب إلى 
المدرسة . 5) 


 “‏ الكلفة الخارية 

يقصد بالكلفة الحارية أو الإنفاق المتكرر ذلك النوع من الإنفاق الفعلي الذي 
«يمثل التكاليف الدورية التى تقتصر فترة الاستفادة منها على سنة واحدة» . © وعادة ما 
يشمل هذا النوع من الكلفة أبواب الإنفاق التالية أو بنودها: نفقات الإدارة. نفقات 
التعليم. نفقات الصيانة وإدارتهاء بدلات أجور المباني (في حالة كون المبانٍ 
مستأجرة). نفقات الخدمات التعليمية المساندة (انظر الشكل .))١١‏ 


- الكفلة الرأسالية 

ويقصد مها ذلك النوع من «الإنفاق الذي بخصص للحصول على التجهيزات 
الأساسية للمشروع التربوي كشراء الأراضي أو المباني أو الأجهزة الغالية الثمن». 0» 
ومن الطبيعى أن هذه التجهيزات الأساسية يستفاد منها لسنوات عديدة وعادة ما يشمل 
هذا النوع 57 الكلفة أبواب الانفاق التالية وبنودها: 


- نفقات إنشاء المدارس وشراء الأراضي . 

- نفقات الترميهات والاصلاحات الكبرى. 

- نفقات شراء السيارات والمعدات والآلات الثقيلة . 

نفقات الأثاث والمعدات المكتبية والمدرسية . (انظر الشكل .)2١١‏ 
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أولا ‏ النفقات الحارية 
١‏ - نفقات الإدارة: 
رواشت ومكافات الموظفين الإدارية ‏ تنقلات - نفقات إدارية مختلفة . 
"١‏ نفقات التعليم : 
رواتب المعلمين المتفرغين وغير المتفرغين ومكافاتهم وبدلاتهم - رواتب المعلمين 
المساعدين ومكافاتهم - تنقلات - لوازم مكتبية ومدرسية - أنشطة مدرسية ‏ نفقات 
تعليم أخرى . 
“ - نفقات الصيانة وإدارتها: 
نفقات المستخدمين ‏ الاستهلاك (كهرباء ‏ ماء ‏ هاتف مستهلكات أخرى ‏ 
الصيانة (المدارس - الملاعب) أعمال الصيانة الأخرى. 1 
- عقود إيجار وإسكان . 
ه الخدمات المساعدة : 
خدمات الصحة والوقاية الصحية ‏ رواتب موظفى الوحدة الصحية بالمدرسة - 
تغذية الطلاب - الأقسام الداخلية ‏ نفقات النقل ‏ مكافات الطلاب وإعاناتهم ‏ الكشافة ‏ 
مصاريف علاج في الخارج ‏ نفقات رعاية الشباب . 


ثانيا - النفقات الرأسمالية 
١‏ - نفقات شراء الأراضي وإنشاء المدارس . 
" - نفقات الترميهات والإصلاحات الكبرى. 
“ - نفقات شراء السيارات والتجهيزات . 


)١( شكل‎ 


نموذج تصنيفي لأهم أبواب الإنفاق الفعلي وينوده 


ج - طرق قياس الكلفة وتحليلها 

١‏ - قياس الكلفة التعليمية 
امن الكلفة التعليمية في أبسط معانيه لا يعدو كونه إضافة جميع أوجه 
الإنفاق الفعلٍ في مدة معينة لجزء أو لجميع أجزاء النظام التعليمي في مجتمع ما ومن ثم 
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تقسيم المجتمع الكلي للإنفاق الفعلي على عدد الطلاب في فترة معينة فيتم الحصول على 
«معدل» أو «متوسط» كلفة الطالب لمدة زمنية معينة قد تستغرق فصلا دراسياء أو عاما 
دراسيا أو مرحلة دراسية فأكثر. ومن الممكن تعريف متوسط كلفة الطالب حسابيا كما 
هوف المعادلة التالية : 
: بجموع الإنفاق الفعلى لمدة معينة 
7572 لصي 2 اماه سدح 


عدد الطلاب في فترة معينة 


وبالرغم من سهولة هذه الطريقة لاستخراج معدل كلفة الطالب الواحد إلا أن 
نتائجها تشمل قدرًا كبيرا من التقريب كا أنه يؤخذ عليها بعض الماخذ التى نوضحها 


)١‏ إن كلفة الطالب الواحد المستخرجة هذه الطريقة لا تشتمل على الكلفة غير 
المباشرة كالدخل الضائع والتي تمثل في أقل التقادير حوالي ثلث الكلفة الحقيقية . 


؟) إن هذه الطريقة لا تراعي اختلاف أنواع الإنفاق الفعلي والمقسم بشكل عام 
إلى نفقة جارية ونفقة رأسمالية» يضاف إلى ذلك أن النفقة الرأسالية هي عبارة عن 
استثمارات طويلة المدى يستفاد منها في تربية أجيال متعاقبة من الطلاب خلال سنوات 
عديدة. لذلك فإنه من العدل والضرورة معاء الوصول إلى تقدير لمعدل الاستهلاك 
السنوي , لأي من بنود الإنفاق وأبواب النفقات الرأسمالية» والذي يتم الحصول عليه 
في ضوء المعادلة التالية : 

و ا ان 

١‏ العمر الإنتاجي أو الافتراضى 

وفي دراسة للإنفاق التعليمى وتكلفة الطالب بوزارة المعارف في المملكة العربية 
السعودية لعام 15-/410١ه‏ قدر العمر الإنتاجي للمباني المدرسية بأربعين عاماء ك) 
قدر العمر الافتراضى للتجهيزات المدرسية كالأثاث والمعدات والسيارات بخمس 
سنوات. 7) وفي اعتقادي بأنه تقدير جيد يمكن الأخذ به في تقدير الاستهلاك السنوي 
لكلفة النفقة الرأسمالية . 
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*) إن هذه الطريقة لا تأخذ بعين الاعتبار توزيع الطلاب تبعا لمرحلة التعليم 
وأنواعه . كما أن «كلفة الوحدة التعليمية ليست واحدة في جميع مراحل التعليم وأنواعه 
وميادينه. ولهذا فمن الخطأ أن نبي التنبؤات (بنفقات التعليم) على كلفة متوسطة لجملة 


)١( . التعليم»‎ 


وهكذا فإن الوصول إلى تقديرات أكثر دقة للكلفة التعليمية للطالب الواحد 
يمكن أن يتم في ضوء المعادلات التالية : 


8 كلفة الطالك الوانحن من الشعه القار- 
مجموع نفقات الإدارة+ جموع نفقات التعليم+ جموع نفقات الصيانة+ جموع نفقات 
الخدمات المساعدة 


؟) كلفة الطالب الواحد من النفقة الرأسالية- 
العمر الإنتاجي للبناء | | العمر الافتراضى للتجهيزات 


*) كلفة الطالب الواحد من الإنفاق الفعلي- كلفة الطالب الواحد من النفقة 
الجارية+ كلفة الطالب الواحد من النفقة الرأسالية . 


4) كلفة الطالب الواحد الحقيقية- كلفة الطالب الواحد من الإنفاق الفعلي+ 


١‏ تحليل الكلفة التعليمية 
يقصد بتحليل الكلفة التعليمية ذلك النوع من الدراسات التي تحلل مركبات 
الكلفة الرئيسة إلى عناصرها الجزئية ومن ثم تقنينها باستخراج نصيب الطالب الواحد 
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من النفقات المختلفة في مدة معينة كافة» ويتبع ذلك إجراء المقارنات بين عناصر الكلفة 
المختلفة ومحاولة الإجابة على الاستفسارات المتعلقة بأوجه الإنفاق وترشيده بغية 
الوصول إلى أفضل مستوى للخدمة التعليمية في حدود الموارد المالية المتاحة . وكا سبق 
أن أشرناء إن مثل هذا النوع من الدراسات قد يكون عبارة عن دراسة مصغرة 0150 
«لوحدة تعليمية» كالمدرسة وقد يكون شاملا 53010 أجزاء النظام التعليمي في مجتمع ما 
كافة . 


وفيما يلي قائمة بأهم الدراسات التحليلية للكلفة التعليمية : 

)١‏ تحليل الكلفة التعليمية على أساس رواتب الموظفين في القطاع التعليمي 
ومكافاتهم وبدلاتهم. والجدير بالذكر أن مرتبات الموظفين وأجورهم تمثل نسبة كبيرة 
تبلغ حوالي من مجموع النفقات الحارية. ويستحسن القيام بتحليللات مستقلة 
لمعرفة مايل : 


| ) نصيب الطالب الواحد من إجمالي الإنفاق على مرتبات المدرسين. ومن 
الممكن القيام «بمقارنة رأسية)9) عن طريق تتبع نصيب الطالب الواحد من إجمالي 
الإنفاق على المدرسين خلال عدة سنوات أو القيام «بمقارنة أفقية» لمراحل التعليم 
المختلفة وفروعه في نظام تعليمي لمجتمع ماء أو إجراء دراسات مقارنة مع بعض 
البلدان الأخرى . 


ب) نصيب الطالب الواحد من إجمالي الإنفاق على رواتب الموظفين الإداريين» 
ومن الممكن أيضا القيام بالدراسات المقارنة السابق ذكرها . 
)١‏ تحليل الكلفة التعليمية على أساس الاستهلاك الرأس الي : ويشمل جانبين 
مهمين وهما: 


ا) تحليل الاستهلاك السنوي للطالب الواحد من المباني المدرسية والقيام 
بالمقارنات «الرأسية» لمعرفة تطور الاستهلاك السنوي للطالب من الباني المدرسية خلال 
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فترة من الزمن» أو المقارنات الأفقية لمعرفة اختلاف الاستهلاك السنوي للطالب من 
المباني المدرسية بين المراحل والفروع المختلفة للنظام التعليمي . 


ب) تحليل الاستهلاك السنوي للطالب من التجهيزات المدرسية ويشمل القيام 


وهكذا يمكن تحليل جميع عناصر الكلفة وإجراء المقارنات الأفقية والرأسية 
اللازمة لأغراض الدراسة. فلو افترضنا أن الهدف من دراستنا هو معرفة تطوير 
الخدمات الصحية المدرسية. فإن الدراسات التحليلية للكلفة ستتركز في القيام 
بدراسات مقارنة رأسية لمعرفة نصيب الطالب الواحد من النفقات المخصصة لخدمات 
الوحدة الصحية المدرسية وخاصة رواتب موظفى الصحة المدرسية لمدة معينة من 
الزمن. أما في حالة الرغبة في التعرف على مستوى الاهتمام بالخدمات الصحية لأكثر 
من جهة إشراف تعليمية فإنه من الممكن إجراء دراسات مقارنة أفقية لنصيب الطالب 
الواحد من النفقات المخصصة للخدمات الصحية ‏ على سبيل المثال ‏ بين وزارة 
المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات . 


انيا: أهمية دراسات الكلفة التعليمية ومدى الاستفادة منها كتقنية إدارية 


من المتوقع أن تحظى دراسات الكلفة التعليمية وغيرها من الدراسات المتعلقة 
بتحسين إنتاجية النظام التعليمي باهتمام كبير خلال السنوات القادمة وذلك نتيجة تأثر 
القطاع التعليمي بالمتغيرات الاقتصادية والاجتماعية التي تعيشها المملكة العربية 
السعودية. ومن أهم هذه المتغيرات مايل : 


, التركيز على بناء الإنسان واعتباره الهدف الأسامي لجميع الخطط التنموية‎ )١ 
وأدى هذا الأمر إلى مزيد من الاهتمام بالقطاع التعليمي باعتباره المصدر الأول‎ 
. للاستثارات البشرية بمستوياتها وأنواعها كافة‎ 


؟) التزايد المطرد في حجم المخصصات التعليمية في ميزانية الدولة مما أدى إلى 
التوسع ف أبواب الإنفاق الفععلٍ على القطاع التعليمي وبنوده . 


قياس الكلفة التعليمية. . . 1١١‏ 


*') الاتساع الكبير في القطاع التعليمي والنمو الكمي الطائل في أعداد منسوبيه 
من إداريين وأساتذة وطلاب وغيرهم من الموظفين, مما أثار التساؤل من قبل المسؤولين 
وأفرا اد المجتمع عن مدى فاعلية القطاع التعليمي وإنتاجيته . 


5) قناعة الكثير من رجال التربية والتعليم على ضرورة تطوير النظام التعليمي 
وتخليصه من عوامل الإهدار وصوره كالتسرب» والرسوب. والإعادة. وانخفاض 
الأقاحة الفصلة وغرها: 


©) تنص استراتيجية الخطة الرابعة للتنمية على ضرورة ترشيد الإنفاق في جميع 
قطاعات الدولة المختلفة. ومن ضمنها القطاع التعليمي والذي يعني ضرورة الوصول 
إلى أفضل المردودات والفوائد الممكنة بواسطة الاستخدام الأمثل للموارد المتاحة . 


5( النظرة المتزايدة حول ضرورة تنسيق البرامج والمشروعات التعليمية ومراعاة 
مبدأ العدالة ف توزيعها بين أمهات المدن. والمدن الصغيرة. والمناطق النائية وذلك ف 
غتلف مناطق المملكة . 


أما أوجه الإفادة من تقنية الكلفة التعليمية كأداة إدارية فإنها تعود إلى الدور 
الفعال الذي يمكن أن تلعبه هذه التقنية في وظيفتي التخطيط والتقويم الإداري . وتمثل 
هاتان الوظيفتان ‏ بالإضافة إلى وظيفتي التنظيم والتنفيذ - أهم الوظائف الأساسية 
للإداري بشكل عام والإداري التربوي بشكل خاص9©.وني الواقع أن تقنية الكلفة 
تعد مطلبا أساسيا لجميع عمليات التخطيط السليم حيث إن عمليات تخطيط البرامج 
والمشروعات التربوية باختلاف أحجامها أو التنبؤ باحتياجات العملية التعليمية 
المستقبلية لابد وأن تصطحب بتقدير للميزانية المتوقعة أو الكلفة الإجمالية المحتاج إليها 
لترحمة ما خطط له إلى واقع ملموس . وهكذا فإن الإداري التربوي على المستويات كافة 
بدءا بالإدارة العليا :20286565 :ءممن كالوزير ومعاونيه. ومرورا بالإدارة المتوسطة 
21 221001 كمدراء التعليم ومعاونيهم . وانتهاء بالإدارة المباشرة أو التنفيذية 
8611 1011/6 كمدراء المدارس ومعاونيهم . يحتاج إلى ترحمة الاحتياجات 
المستقبلية للمنظمة التعليمية التي يديرهاء إلى تقديرات مالية أو نقدية تمثل في مجموعها 
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ما يسمى «بميزانية التعليم المقترحة». والتي تتم تتم مناقشتها مع الجهات المختصة 
لاعتمادها. وليس مها لدينا التحدث عن الدورة 37 تمر مها ميزانية 3 المقترحة حتى 

يتم اعتمادهاء وإنما الذي يهمنا في حال هذه الدراسة هو التأكيد على أن دراسات قي 
2 التعليمية وتحليلها تساعد الإداري التربوي على الوصول إلى تقدير نفقات 
التعليم تقديرا دقيقا وشاملا بطريقة مبنية على أساس علمي صحيح بدلا من استخدام 
بعض الطرق الاعتباطية التي تعتمد إلى حد كبير على الحدس والتخمين . 


ليس هذا فحسب بل إن تقنية الكلفة التعليمية يمكن الإفادة منها أيضا في 
الكشف عن بعض نواحى الإسراف أو نواحى القصور في بعض أوجه الإنفاق الفعلي. 
وعلى هذا الأساس 1-7 للإداري التربوي الاقتراح أو العمل على تحسب صلاحياته 
الإدارية ‏ على إعادة النظر في توزيع المخصصات المعتمدة لأبواب الإنفاق وبنوده با 
يحقق ترشيد الإنفاق والاستخدام الأمثل للموارد المتاحة» سواء على مستوى الوحدة 
التعليمية الواحدة كالمدرسة أو على مستوى جميع وحدات القطاع التعليمي لجهاز ما 
كوزارة المعارف . 


ولا يعزب عن البال أن تقنية الكلفة التعليمية يمكن استخدامها كاداة إدارية 
تساعد في توزيع المخصصات التعليمية لجميع الوحدات التعليمية توزيعا عادلا يضمن 
تحقيق مبدأ الفرص المتساوية لجميع أبناء المواطنين ويعمل على تضييق الفجوة لمستوى 
الخدمات التعليمية التي تختلف بشكل عام بين المدن والقرى بل وقد تختلف من حي 
إلى أخر داخل المدينة الواحدة. وانطلاقا من رغبة خخادم الحرمين الشريفين الملك فهد 
وتأكيده ف مناسبات عديدة على أن تصل جميع الخدمات الحكومية» وبمستوى نوعي 
واحدء إلى المواطنين كافة في مختلف مناطق المملكة؛ فإني أعتقد جازما بأنه قد ان الأوان 
لاتخاذ سياسة تمويلية للتعليم لإعناهم دمناةعنالء ع داعم دم8 يعمل بموجبها على تبي نظام 
تمويلٍ يتم بموجبه توزيع المخصصات التعليمية على أساس علمي مدروس يعمل على 
تحقيق مبدأ العدالة فيها ينفق على جميع المؤسسات التعليمية المتشابهة الأغراض 
والوظائف والمستوى . ومبمنا في هذه الدراسة بأن نشي ر إلى أنه لابد لقيام مثل هذا النظام 
التمويلي وأدائه مهمته على الوجه الأكمل المطلوب أن يعتمد بشكل أسامى على 
دراسات قياس الكلفة وتحليلهاء ولا يخفى عن البال أن دقة النتائج هذه الدراسات 
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تتطلب أن يكون مدير المدرسة مل) بحد أدنى من تقنية الكلفة يضمن - على الأقل - 
صحة تعبئة البيانات وإدراك أهميتها. 


وتمثل دراسات الكلفة التعليمية ركنا أساسيا في عمليات تقويم أداء المنظمات 
التعليمية من خلال تقويم برامجها ومشروعاتها. وبات من بدهي القول. أنه لا يمكن 
معرفة إنتاجية أي مشروع استثاري أوكفاءته ‏ سواء في مجال التربية أو غيرها - بدون 
إجراء دراسة تحليلية لجانبي «الكلفة» و«الفائدة» أو ما يسمى أحيانا بجانبي 
«المدخلات» و«المخرجات)» . 


وتكتسب دراسات الكلفة التعليمية في عمليات التقويم لبرامج القطاع التربوي 
ومشاريعه أهمية خاصة حيث يعتمد عليها اعتمادا شبه كلي. وذلك لصعوبة إعطاء تقدير 
حقيقي للمخرجات. ففي قطاع الاقتصاد هناك سعر للسلعة تحدده سوق العرض 
والطلب ؛ أما في قطاع التعليم فليس للسلعة التي ننتجها إذا صح هذا التعبير سعرًا 
معروف وليست للا قيمة سوقية .90 وعلى هذا الأساس فإن إنتاجية التعليم يمكن 
قياسها تجاوزا بواسطة معرفة عدد الطلاب الناجحين في «فوج» ما. 292 وضربها في 
متوسط كلفة الطالب الواحد لنحصل على الناتج الإجمالي لمخرجات التعليم. وعند 
تقسيم هذا الناتج الإجمالي على مجموع النفقات المستثمرة في الفوج ككل ويمكن 
حسابها بضرب المجموع الكل للفوج في معدل كلفة الطالب الواحد ‏ فتكون النتيجة 
هي نسبة الإنتاجية لهذا الفوج . )١١‏ وبمعنى اخر. إن إنتاجية التعليم يمكن قياسها في 
ضوء المعادلات التالية : 


الناتج الإجمالي لمخرجات التعليم- عدد الطلاب الناجحين في فوج ما»ا متوسط 
كلفة الطالب الواحد. 


ما عا متوسط كلفة الطالب الواحد. 
الناتج الإجمالي لمخرجات التعليم لفوج ما 


نسبة الانتاجية لفوج ماد ل سس سس 
جموع النفقات التي صرفت في تعليم فوج ما 
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وثمة طريقة أخرى لقياس الإنتاجية التعليمية وقياس ادر التعليمي الناجم عن 
الرسوت أو الإعادة وذلك عن طريق معرفة معدل السنوات الحقيقية التي استغرقها 
الطالب في فوج ما للتخرج من برنامج درامي معين قد يكون مرحلة ابتدائية أو متوسطة 
أو ثانوية أو غيره» ومن ثم ضربه في متوسط كلفة الطالب الواحد لنحصل على مجموع 
متوسط كلفة الطالب الواحد الفعلي. وكل| تقارب مجموع متوسط كلفة الطالب الواحد 
الفعلي لمجموع متوسط كلفة الطالب الواحد المتوقع . فإن ذلك يعتير مؤشرا طيبا 
للإنتاجية التعليمية وتصل الإنتاجية التعليمية إلى أعلى درجاتها حين| يتطابق مؤشرا 
الكلفة تطابقا تاما. 


إن تقنية الكلفة التعليمية كأداة إدارية يمكن الإفادة منها أيضا في مجالات 
تقديرية أخرى, كتقدير الإهدار الناجم عن مشكلة التسرب والإعادة بواسطة ضرب 
مجموع الطلاب المتسربين في معدل كلفة الطالب الواحد. أو تقدير إنتاجية الفصل 
الدراسي الواحد. فإذا نحن اعتيرنا الفصل وحدة إنتاجية بالمفهوم الاقتصادي كان من 
الواجب الاستفادة من طاقته الإنتاجية استفادة كاملة. وهذا يعني أنه إذا كانت الطاقة 
الإنتاجية للفصل أربعين تلميذا فلابد أن يتوافر للفصل هل العدد وإلا كان هناك فاقدًا 
أو ضياعا في الإنتاج . 2 ويمكن ترجمة هذا الفاقد بلغة نقدية وذلك عن طريق ضرب 
حجم الطاقة الإنتاجية المهدرة للفصل في متوسط كلفة الطالب الواحد. 


إن الأخذ بتقنية قياس الكلفة وتحليلها كأداة إدارية إذا ما تعامل معها الإداري 
التريوي وأحسن استخدامها في وظائفه التخطيطية والتقويمية فإنها سوف تعود عليه 
بمعلومات نافعة تسهم بشكل كبير في اتخاذه القرارات المناسبة لتحسين الإنتاجية 
التعليمية في حدود المنظمة التعليمية التي يديرها. ويمكن إيجاز أهم «أوجه الإفادة من 
تقنية قياس الكلفة وتحليلها» للاداري التربوي في النقاط التالية : 


)١‏ تفيد الإداري التربوي في تقدير النفقات المستقبلية لمنظمته التعليمية وإعداد 
الميزانية المقبلة بطريقة أكثر دقة وتفصيلا. 
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؟) تزود الإداري التربوي بصورة واضحة عن بنود الإنفاق الفعلى وأبوابه 
ونصيب الطالب الواحد من عناصر هذا الإنفاق» الأمر الذي يكشف مدى توازن 
الإنفاق التعليمي ‏ إن وجد ‏ ويبين نواحي الإسراف والقصور فيه. 


*) يتيح للإداري التربوي التنفيذي فرصة المقارنة في كلفة الطالب الواحد بين 
منظمته التعليمية وبقية المنظمات التعليمية الأخرى المشابهة في الوظيفة والمستوى. كما 
يسمح للإدارة العالية بتلمس الفروق في نصيب الطالب الواحد من الإنفاق الفعلي بين 
مرحلة تعليمية وأخرى أو فرع تعليمي واخر من جهة, كا أنها توضح التباين في نصيب 
الطالب الواحد للوحدات التعليمية بين منطقة تعليمية وأخرى أو بين مدينة وقرية أو 
بين مدينة وأخرى أو حتى بين أحياء المدينة الواحدة من جهة أخرى . 


) تساعد الإداري التربوي في عمليات التقدير النقدي للعوامل المؤدية إلى 
خفض الإنتاجية التعليمية كالتسرب والرسوب والإعادة وعدم استغلال الطاقة 
الاستيعابية للفصل وتعطي بعدًا أكثر عمقا ودقة عن حجم الإهدار والخسارة في المنظمة 
التعليمية . 

خاتمة القول. فإن تقنية قياس الكلفة التعليمية وتحليلها يمكن الإفادة منها في 
تطوير الأداء الإداري وتمكينه من تحقيق مبدأ «العدالة» في توزيع محصصات التعليم 
بشكل يتوازن فيه نصيب الطالب الواحد أو كلفة الطالب الواحد في جميع المنظمات 
التعليمية المتشامهة في الوظائف التربوية والمتساوية في المستويات التعليمية من ناحية 
والعمل على تحقيق مبدأ الكفاءة عن طريق الاستخدام الأمثل للموارد المتاحة والتقليل 
أو القضاء على العوامل المؤدية إلى تخفيض الإنتاجية التعليمية من ناحية أخرى . 
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تأثير المارسة البدنية ‏ كأحد أبعاد التعلم الحركي ‏ على 
فعالية طرق تدريس مهارة حركية مختارة لتلاميذ المرحلة 
الاعدادية 

عصام محمد أمين حلمي. * صفوت محمد يوسف. * أحمد المتولي 
ا متصور**". حمال الدين مراد** 

أستاذ مشاركء * أستاذ مساعدء ** قسم التربية البدنية» كلية 
التربية » جامعة ا ملك سعودء الرياض.» ال مملكة العربية السعودية ؛ 
أستاذ مساعدء *** قسم التربية البدنية, كلية التربية» جامعة 
طنطاء جمهورية مصر العربية . 


أجريت هذه الدراسة حول استخدام المارسة البدنية الموزعة والمركزة باستخدام 
طرق التدريس المختلفة في تعلم تلاميذ المرحلة الإعدادية لمهارة الوقوف على 
اليدين في الجمبازء بهدف التعرف على نوع الممارسة اللازمة لكل طريقة 
تدريس., وكان عدد التلاميذ ١77‏ . أظهرت نتائج الدراسة التالي: 

- استخدام المارسة الموزعة في الطريقة المباشرة . 

- يمكن استخدام نوعي المارسة بالطريقة غير المباشرة وكذا طريقة المزج 
بين طرق التدريس . 

- تتفوق المارسة المركزة في طريقة المزج بين طرق التدريس المختلفة عن 
استخدام الطريقة المباشرة في التدريس . 


أولا : المقدمة والدراسات النظرية 


يعتمد التعلم الحركي في محال التربية البدنية على ممارسة الواجبات الحركية 
كشرط أسامي لحدوث التعلم. ولقد أشار كورنيل”" إلى أن أفضل الطرق للإلمام 


"5 


بالمهارات الحركية هي الاشتراك الفعلي والمارسة, فيذكر جابر وطاهر(" أن استراتيجية 
التعلم تقتضي شكللً معينا من أشكال الممارسة. لما لما من تأثير مباشر على اتخاذ القرارات 
التي تتصل بنوع المارسة ومقدارهاء ونوعيتها وتسلسلها حيث يؤكد كل من شيفرز 
50-0 وإيفال اداه«5 ( أن التعلم والأداء للمهارات الحركية يتأثران بحالة الممارسة 
٠‏ فلا شيء يعتير أكثر أهمية في تعلم المهارات الحركية واكتساها من المارسة. إذ أن 
المهارات تتشكل بقدرات لا حدود لها بوساطة التحسن فيها. . ورغم أن الممارسة 
ضرورية في عملية التعلم إلا أن نانسي ددا 298 تذكر أن المدرسين يضيعون كثيرا من 
الوقت في شرح المهارات دون أن يتيحوا للتلاميذ الوقت الكاني لمارستها عمليا. ولا 
شك أن هناك اتفاقًا بين الباحثين على أن المارسة البدنية نوعان هما: 


أ - تمارسة بدنية موزعة : ععناءةهم لع اناطتموتل وهي ممارسة المهارة لفترة 
قصيرة يعقبها جزء من الراحة. أو تعاقب الأنشطة خلال وقت محدد من المارسة . ©» 


ب - ممارسة بدنية مركزة : 1201166م 7135560 . وهي الي لا تتضمن فترات راحة. 
أو التي يوجد فيها بين بداية النشاط ونهايته قليل من الراحة . ) 


وبالرغم من أن المارسة المثالية تتنوع بتعقد الواجب ا حركي , إلا أن معيار 
الممارسة (المركزة أم الموزعة) يختلف بين الأبحاث والدراسات. مما أوجد 0 في 
عملية الاستتاج. ويتفق كل من سيد وأنور” مع ايفال وشيفرز» على أن المارسة 
الموزعة تعطى ا وأداء عن الممارسة ذات الدورات المركزة . ومن خلال دراسة 
لنانسي ”2 وجدت أن المارسة في الأنشطة الصعبة مثل الجمباز والسباحة والجولف 
ا ثلاث مرات أسبوعيا وبزمن ٠‏ دقيقة ولا تكون مرتين بزمن ٠5دقيقة.‏ 
ويمكن أن ن تصلح هذه الأنشطة أيضا بفعالية عند ممارستها حمس مرات أسبوعيا وبزمن 
5"دقيقة . وفي دراسة أخرى قام بها شيفرز وايفال” ''© عبن التعلم في مجال السباحة 
ا والكرة الطائرة. وجد أن ٠‏ *دقيقة ممارسة لثلاث مرات أسبوعيا تنتج تعلًا 
أسرع من ٠دقيقَة‏ ممارسة لمرتين أسبوعيا. 


تأثير المارسة البدنية. . . اريف 


إلا أنه في كثير من الدراسات التى أبدت فعالية المارسة الموزعة. استندت في 
ذلك على أن استخدام المارسة المركزة يؤدي إلى التعب الذي يعوق عملية التعلم . هذا 
من ناحية. بالإضافة إلى ظهور ما يسمى بمقاومة رد الفعل (الحالة التى يكون الفرد 
فيها عرضة للفشل نظرا لتكرار الاستجابة بعد نجاحه في المحاولات). ويوضح هيل 
اناق "١‏ أن الممارسة المستمرة تحت حالتي التعب ومقاومة رد الفعل تصبح غير مثمرة من 
الناحية التعليمية. إلا أننا نجد البعض يحبذ استخدام المارسة المركزة» حيث يذكر 
شيفرز وايفال" أن المارسة المركزة تكون مرغوبة بدرجة كبيرة عند قمة الأداء المهاري 
لحاجة الفرد إلى تثبيت مهارته. كما وجد من خلال دراسة تجريبية فعالية استخدام 
المارسة المركزة في عمليتي الدفاع والهجوم في كرة القدم . 


وبالرغم من أهمية المارسة البدنية لتعلم المهارات الحركية, إلا أن طرق تدريس 
هذه المهارات لها دورها الفعال في عملية التعلم, لأن طرق التدريس على اختلافها 
ذات قيمة في نجاح المدرس وزيادة مهارته. وكثيرا من المدرسين من يفضل طريقة من 
طرق التدريس على الأخرى, إلا أن أحسن الطرق هي التي تؤدي للنجاح المستمر 
والذي يحس به المدرس - لأن طريقة التدريس التي يستخدمها مدرس بنجاح من 
الممكن أن تكون فاشلة عندما يستخدمها مدرس آخر ‏ وعموما فإن أي طريقة من طرق 
التدريس جديرة بالاستخدام إذا ما كانت قادرة على تحقيق النتائج المراد الحصول 
عليها. 


ورغم أن للتدريس طرقا كثيرة إلا أن كل من فانيير :1722216 وفيت )زوم 15) 
وسنجر 515865 219 محددونها ف ثلاث طرق أساسية هو 


١‏ - طريقة التدريس التقليدية : 4وطاءمم ل3ه501840 .2 يطلق عليها البعض 
الطريقة المباشرة أو النموذج التقليدي . ويتفق كل من فانيير #عنهمه/ وجلاهيو -681© 
عنطة 1 0 مع سنجر مععنذ5 )1١(‏ على تحديد خطوات هذه الطريقة قِ الشرح ء وعرض 
توضيحي ء وممارسة التلاميذ. وتشخيص المدرس. وإرشادات عامة لتحسين الأداء - 
تمارسة ‏ مساعدات فردية من جانب المدرس. وأداء المهارة في نشاط. ورغم أن هذه 
الطريقة من وجهة نظر كل من فانيير وجلاهيو, 2 تعطي درجة تشكيل كبيرة للمهارة 
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بالنسية للوقت المتاح. وتزود المدرس الممتدىء بدرجة كبيرة من .٠‏ الأمان. إلا أنها لا تطلق 
الفروق الفردية للتلاميذ لأنهم يطبقون صورة من النموذج المعروض عليهم قدر 
استطاعتهم . 


؟ ‏ طريقة حل المشكلات : طعدهءممة 5018158 صمء 2061م .. يطلق عليها البعض 
طريقة الاكتشاف. ويشير كل من فانيبر وجلاهيو "2 وأزوبل اءطناونلى 199 إلى أنها 
التالية : 


[اناء مشكلة, 

ب - يجرب التلميذ عمليا ويكتشف خلاها. 

ج ‏ يطلب المدرس من التلاميذ عرض حلوهم الفردية . 

د استمرار التلاميذ في ممارسة الأداء مع التخلص من حركاتهم الزائدة . 

ها يتجول المدرس بين التلاميذ لمساعدتهم عمليا والإجابة على الاستفسارات 
مع التعرف على نماذج الأداء . 

و - جميع الاستجابات المعروضة من قبل التلاميذ تكون صحيحة . 


وتعمل هذه الطريقة على تنمية التصور الذاتي للمهارة عند التلميذ وتعطى أهمية 
للفروق الفردية. وتزيد من الاشتراك في العملية التعليمية مما يؤر في تنمية حركات 
التلميذ واتجاهاته نحو التعلم الذاتي. إلا أنها تستهلك الوقت. وصعبة الاستخدام من 
جانب المدرس حديث العهد بالتدريس 


" - طريقة ا مزج بين الطريقتين السابقتين لمطاعم دمنةطتطمرهه . وتتمثل هذه 
الطريقة ف اشع بمميزات الطريقتين السابقتين ويوضح كل من فانيير وفوستر 
وجلاهيو(”' أنه يمكن 0-0 هذه الطريقة بفعالية لكل من الأطفال الصغار وكبار 
السن على حد سواء. كما كما أنها تؤدي إلى الاكتشاف الموجه. ويرون أن هذه الطريقة في 
حال تدريس التربية الرياضية ليست من قيادة المدرس ولكنها من اكتشاف التلميذ . إلا 
أنها تستهلك كثيرا من الوقت بمقارنتها بالطريقة التقليدية. 
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ما سبق عرضه لنوعي المارسة البدنية» وطرق تدريس المهارات الحركية نجد أن 
استخدام أي طريقة من الطرق السالفة الذكر يمكن أن تؤدي في النهاية إلى التعلم 
المهاري للتلاميذ. إلا أن فعالية الطريقة في حد ذاتها يمكن أن تتأثر من وجهة نظرنا 
بنوع المارسة البدنية المستخدمة (موزعة - مركزة) . 


ثانيا:: مشكلة البحث 


رغم أهمية المهارسة البدنية في التعلم الحركي بصفة عامة واكتساب مهارات 
الجمباز بصفة خاصة إلا أنه لم تجر دراسة تجريبية في الجمباز توضح أهمية استخدام كل 
من الممارسة البدنية الموزعة المركزة (المجمعة) من خلال طرق التدريس الأكثر شيوعا في 
محال التربية الرياضية . وعليه يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئيسى 
التالي: ما أثر استخدام المارسة البدنية الموزعة والمركزة من خلال طرق التدريس 
المختلفة على تعلم مهارة حركية مختارة لتلاميذ المرحلة الإعدادية؟ وعليه يمكن أن يتفرع 
هذا السؤال الرئيسى إلى الأسئلة الفرعية التالية : 


١‏ ما هو الزمن المناسب لاستخدام نوعي المارسة لتعلم التلاميذ مهارة حركية 
مختارة من خلال درس التربية البدنية؟ 

- ما هي عدد دورات المارسة الموزعة وكذا المركزة المناسبة عمليا وفترات الراحة 
بين كل دورة وأخرى من خلال درس التربية البدنية في المدرسة؟ 

* - كيف يمكن استخدام نوعي الممارسة من خلال طرق التدريس الثلاث في 
دروس التربية البدنية بدرجة فعالة؟ 


الثا: هدف البحث 
ات الس إل : 


١‏ التعرف على زمن المارسة (موزعة ‏ مركزة) المناسب لتعلم مهارة حركية 
مختارة . 
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؟ - تقسيم زمن المارسة (موزعة ‏ مركزة) با يتناسب مع درس التربة البدنية 
وضان الفعالية . 

© تحديد نوع المارسة المناسب لكل طريقة من طرق التدريس المستخدمة في 
تعلم المهارة الحركية المختارة لتلاميذ المرحلة الإعدادية . 


رابعا: حدود البحث 

سيلتزم البحث بالحدود الآتية : 

١‏ - اختيار عينة عشوائية من تلاميذ الصف الثاني بمدرسة الرمل الإعدادية 
بثروت » محافظة الإسكندرية. 

؟ - تقسيم العينة إلى ست مجموعات يدرس لكل مجموعتين بطريقة من طرق 
الروجية ١؟.‏ 25 5) ممارسة مركزة . 

” - أ) زمن المارسة الموزعة هو الزمن الخاص بالنشاط التعليمي والتطبيقي في 
درس التربية البدنية (:*ق) . 

ب) زمن ال ممارسة المركزة © ادقيقة وذلك بضم حصتى كر بية بدنية ف كل 

وحدة. 


خامسا: إجراءات البحث 


للإجابة عن التساؤلات التي تحددت بها مشكلة البحث وتحقيقا لأهدافه فقد 
اتخذت الإجراءات التالية : 


لاستخدام نوعي المارسة البدنية لتعلم المهارة المختارة من خلال درس التربية البدنية؟ 
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أ - من خلال المراجعة المكتسبة لمحتوى منهاج التربية البدنية للصف الثاني من 
المرحلة الإعدادية تم التعرف على المهارات الحركية التى تتضمن صعوبات في عملية 
التعلم» وتم اختيار أحد هذه المهارات لتكون مجالا للدراسة وهي مهارة الوقوف على 
اليدين دون غيرها وذلك للأسباب التالية : 


. وجودها ضمن المنباج الدرامي‎ ١ 

؟ - لا تتطلب في تعلمها أدوات وأجهزة . 

* - من المهارات التي تثير اهتمام المتعلم . 

4 - شيوع أدائها بين تلاميذ هذه المرحلة إذا ما توافرت صلاحيات الأداء . 

ه - من المهارات التي تناسب متطلبات الدراسة من المارسة (موزعة ‏ مركزة) . 
” - يمكن تقويم أدائها من خلال إعداد اختبار موضوعي (صادق ثابت) . 


ب - لتحديد زمن ممارسة المهارة تم إجراء تجربة استطلاعية على ١©‏ تلميذا من 
تلاميذ الصف الثاني من مدرسة الرمل الإعدادية بثروت. حيث اختيروا بطريقة 
عشوائية من مجتمع البحث ومن غير العينة المختارة لإجراء التجربة . ومن خلال دروس 
التربية البدنية تم تعليم مهارة الوقوف على اليدين وكان متوسط درجات الأداء للتلاميذ 
1 ,هط ١كر؟‏ درجة في نهاية الوحدة التعليمية وعند حساب زمن التعلم وجد أن 
متوسطه ١5١‏ دقيقة. وعليه فقد تم تحديد ١6‏ دقيقة كزمن كلي للمارسة في تعلم 
مهارة الوقوف على اليدين لتلاميذ الصف الثاني من المرحلة الإعدادية . 


ثانيا ‏ للاجابة على السؤال الثاني من مشكلة البحث وهو: ما هي عدد دورات 
الممارسة الموزعة وكذا المركزة المناسبة عمليا وفترات الراحة بين كل دورة وأخرى من 
خلال درس التربية البدنية في المدرسة؟ 


حيث إن زمن درس التربية البدنية في المدارس لا يتعدى ه؛ دقيقة ويتكون من 
الإحماء لمدة ودقائق ثم تمرينات بدنية لمدة ٠دقائق‏ ثم نشاط تعليمي وتطبيقي 
(0“'ق)» ولكل فصل دراسي حصتان أسبوعيا لمارسة التربية البدنية. وتحقيقا لما أوصى 
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0 وشيفود 0 ين أت الممارسة ثلاث مرات أسبوعيا تنتج تعلما أسرع 
و ركد ل ل ل 0 7 
البدنية على أن تكون من الحصص الاحتياطية حتى الانتهاء من البرنامج على ألا 
هذا البرنامج عن أسبوعين ممتاليين. وبناء على ذلك فقد حددت أيام البرنامج في أيام 
الأحد ‏ الثلاثاء ‏ الخميس ‏ السبت - الاثنين لمجموعات المارسة الموزعة وبزمن ١٠م‏ 
دقيقة في كل درس وبين كل دورة ممارسة وأخرى 8 ؛ ساعة . 


متتاليين هما الأحد والاثنين على أن تدرس كل مجموعة في كل يوم حصتين كدرس واحد 
حتى يوفر لما مدة هلادقيقة من الممارسة. وعليه فقد أجيب عن التساؤل الثاني من 
مشكلة البحث. 


الثا للإجابة على السؤال الشالث من مشكلة البحث وهو: كيف يمكن 
استخدام نوعي الموارسة من خلال طرق التدريس الثلاث في درس التربية البدنية 
بدرجة فعالة؟ ستتخذ الإجراءات التالية : 


١‏ -عينة البحث 
تم اختيار ثلاثة فصول من تلاميذ الصف الثاني بمدرسة الرمل الإعدادية بثورت 
بالطريقة العشوائية» وكان عددهم ١54‏ تلميذاء وقد تم استبعاد اثنين من التلاميذ 
من الفصلين الثاني والثالث. لمارستههما رياضة الجمباز للتأكد من أن جيمع تلاميذ 
العينة لا يؤدون المهارة. وعليه أصبحت العينة ١77‏ تلميذا بمتوسط عمر 42١4‏ 
اسنة . والجدول )١(‏ يوضح العينة والتصميم التجريبي بصورة مختصرة . 
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)١( جدول‎ 


يومان 6 0 يومان ٠.‏ أيام ل 8 
متتاليان متتاليان موزعة متتاليان 
ع سات عاد 


الركسانه التعلينين 
درس التربية البدنية حيث كانت الدرورت الل تحه تق بق كل عن الالعراء 


والتمرينات !إ لا أنها تختلف 5 النشاط التعليمي والتطبيقي (الجرء ء الأسابي من 
التجربة في الفترة من ١-/ا”فبراير‏ 1946م . 


هذا وقد استخدم خسة دروس للمجموعات التجريبية ذات الممارسة الموزعة 
بزمن ٠*“ادقيقة»‏ في حين كان عدد الدروس المستخدمة للمجموعات ذات المارسة 
المركزة درسين كل درس منها «/ادقيقة . إلا أن مجموع زمن المارسة لكلا النوعين من 
الممارسة واحد ١6١(‏ دقيقة) وكا هو موضح بالجدول .)١(‏ 


ج ‏ تقويم مستوى أداء التلاميذ 

يتم تقويم مستوى الأداء المهاري في رياضة الحمباز من خلال عملية التحكيم 
على الأداء الفعلي بقضاة مهرة. وحيث إن المهارة موضوع الدراسة من مجموعة 
التمرينات الأرضية التى تؤدى من خلال جملة حركية في زمن معين وتقوم من خلال 
شروط وقواعد يتضمنها القانون الدولي للجمباز. أي أن مهارة الوقوف على اليدين 
كحركة من الحركات الأرضية تقوم بمفردها؛ لذا فقد صمم اختبار لتقويم مستوى 
تعلمها با يتناسب وتلاميذ هذه المرحلة على أن تجرى لهذا الاختبار معاملاته الموضوعية 
(صدق ‏ ثبات). 

د إجراءات الاختبار 

.مسه٠ يرسم محيط دائرة من الجير على الأرض قطرها‎ - ١ 

" - يقف المختبر خخارج هذه الدائرة . 

 "“‏ عند الإشارة يقوم بالوقوف على اليدين داخل الدائرة على أن يكون شكل 
الجسم مستقينًا وفي وضع عمودي على الأرض . 


ه- التسجيل 

يأخذ المختبر (التلميذ) درجة عن كل ثانية تمر وهو في وضع الوقوف الصحيح 
داخل الدائرة وبحد أقصى قدره ١٠ثواني.‏ وبعد تصميم الاختبار لابد من تحديد 
موضوعيته (صدق - ثبات) حتى يكون صال حا للاستخدام وقد تم ذلك في الخطوتين 
التاليتين: 
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أولا - صدق الاختبار 

تختلف الاختبارات في مستويات صدقهاء فيذكر البهى7" أن الاختبار الصادق 
بقيس ما وضع لقياسه. وعليه فقد عرض هذا الاختبار على مجموعة من خبراء* رياضة 
الجمباز بكلية التربية الرياضية للبنين بالإسكندرية (هخبراء) للتعرف على ما إذا كان 
هذا الاختبار يقيس ما وضع من أجله وهو مستوى أداء التلميذ في مهارة الوقوف على 
اليدين أم لا. هذا وقد أجمع الخبراء على أن هذا الاختبار يقيس النشاط خلال أداء 
التلميذ للمهارة (الميزان النشاطي) أي أنه صادق فيهما يقيس . 


ثانيا ‏ ثبات الاختبار 

المقياس الثابت يعطي النتائج نفسها إذا قاس الشيء نفسه مرات متتالية ويذكر 
البهي؟" أنه تعتمد صحة القياس على مدى ثبات نتائجه وصدقها. وقد تم حساب 
ثبات هذا الاختبار من خلال طريقة إعادته. حيث طبق على مجموعة من التلاميذ 
(5١تلميذا)‏ من الصف الثاني بالمدرسة بعد تعليمهم المهارة» ثم أعيد الاختبار نفسه 
على المجموعة نفسها بعد حمسة عشر يوماء وتم حساب معامل الارتباط ما بين درجات 
المرة الأولى ويدرجات المرة الثانية فوجد أن معامل الثبات 4 , ٠‏ ويذكر ويليم هيدجس 
وععلع1] صسدنااة/11 2 أن معامل الثبات يعتبر جيدا للاختبار غير المقنن إذا بلغ /51 , ٠‏ 
وعلى ذلك فإن معامل الثبات لهذا الاختبار يعتبر على قدر كبير جدا من الثبات. وعليه 
فإن هذا الاختبار يعتبر صادقا وثابتا ومعدا للتطبيق . 


5 - نتائج الدراسة 
التجريبية الست للتعرف على أثر نوعي المارسة (موزعة ‏ مركزة) من خلال طرق 
التدريس الثلاث, والجداول (؟) - (8) توضح ذلك . 


*# أ.م. موسى فهمي إبراهيم» د. محمد إبراهيم شحاته؛ د. محمد محمود عبدالسلام, د. محمد عبدالسلام 
راغب» ود. سيد أبو الدراهم . 


جدول (؟) 
المتوسط الحسابي (س) والانحراف المعاري 4 واختبار رت لنوعي المارسة البدنية من خلال طرق 


قم عن عد ع + كال عار 5ل" هع ,اهار وغ لكر الاكرو2 مر" |الارمع "1م 


يوضح الحدول (7) مقارنة نوعى ي المهارسة في تعلم مهارة الوقوف على اليدين فمن 
خلال طريقة التدريس المباشرة وجد أن المتوسط والانحراف المعياري لمجموعة المارسة 
الموزعة 5,14 32 ”,” في حين كان المتوسط والانحراف لمجموعة المارسة المركزة 
4 8,” وبحساب قيمة ت للفروق بين المجموعتين وجد أنها معنوية عند 
المستوى ,٠0٠١‏ في صالح مجموعة المارسة الموزعة . 


وعند التدريس بالطريقة غير المباشرة وباستخدام الممارسة الموزعة (مجموعة؟) 
كان متوسط درجة التلاميذ في أداء المهارة ١‏ , هل 7,78 إلا أن المجموعة الرابعة 
وهى التى تعمل بالمارسة المركزة كان متوسط درجاتها ه/ا, 4 + ",5١‏ وبحساب قيمة 
(ت) للفروق وجد أنها غير دالة إحصائيا حيث كانت قيمة (ت) المحسوبة 
١ 87*89‏ ). 


وفي حالة التدريس من خلال المزج بين الطريقتين وجد أن متوسط درجة أداء 
تلاميذ المجموعة الخامسة ذات الممارسة الموزعة 7" , هل ”,٠68‏ وكان متوسط درجة 
أداء تلاميذ المجموعة السادسة التي تعمل بالممارسة المركزة ,1/١‏ 328 4# , "#ى 
وبحساب اختبار (ت) وجد أن الفروق بين المجموعتين غير ذات دلالة إحصائية 


تأثير المارسة البدنية. . . م 


جدول (”) 
نحليل التباين بين المجموعات الثلاث في متغير الممارسة البدنية الموزعة 


المحسوبة | الجدولية 
انقح للدت 11 1901 
إخس| 1د 


يوضح الجدول (") أن فروق المتوسطات بين المجموعات التجريبية الثلاث 
وداخلها (التي تعمل بأسلوب المارسة البدنية الموزعة من خلال طرق التدريس الثلاث) 
غيواف دلالة معتورة ,]د وج أن ةف لحيو 268 4+ مده نجه مغيلة بهذا 
إذا ما قورنت بقيمتي (ف) الحدولية عند المستويين 2٠,٠١‏ ه٠ر٠.‏ 


جدول (:) 
تحليل التباين للمجموعات الثلاث في متغير الممارسة البدنية المركزة 


دح الانحرافات | الانحرافات | المحسوبة الجدولية 
سس ٠‏ |« “د |« ]م 
سس > |0 د 0000 
سيصس . |5س| | ]0-0 


يوضح الجدول (5) نسبة (ف) لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجة 
أداء التلاميذ في المجموعات التجريبية الثلاث باستخدام أسلوب المارسة البدنية المركزة 
(المجمعة) من خلال طرق التدريس الشلاث حيث وجد أن نسبة (ف) غير دالة 
إحصائياء. إلا أنه من الملاحظ أن الفرق بين متوسطى المجموعة الثانية والسادسة يشير 


< 


إلى احتمالية وجود درجة من المعنوية وذلك لتقارب الانحرافين المعياريين وتباعد 
المتوسطين حيث متوسط درجة أداء المجموعة الثانية 74 , " درجة في حين أن متوسط 
درجة المجموعة السادسة الا,ه درجة وعليه فلابد من إجراء اختبار (ت) بين 
المجموعات الثلاث في المارسة المركزة . 


جدول (ه) 


المتوسط والانحراف المعياري 


عسعة ا |« 
المباشرة لسع كن 
الات اقل تمك 


# معنوية عند ال مستوى ٠,٠8‏ 


الادومرى. 


يوضح الجدول (5) أنه عند مقارنة المجموعة الثانية بالمجموعة الرابعة وجد أن 
الفرق بين متوسطيهم غير ذي دلالة إحصائية وذلك لأن قيمة (ت) المحسوبة 
١.0١6‏ أما بالنسبة لمقارنة المجموعة الثانية بالمجموعة السادسة وجد أن الفرق بين 
المتوسطين كان معنويا عند المستوى .٠ , ٠8‏ في حين كانت الفروق بين المجموعتين 
الرابعة والسادسة غير ذي دلالة إحصائية . 


تأثير المارسة البدنية . . . و 


/ - مناقشة النتائيج 


من العرض السابق للجدول (؟) يتضح مايل : 

00 للطريقة ال مباشرة في 0 وجدت فروق معنوية بين استخدام 
الممارسة البدنية الموزعة. والمارسة البدنية المركزة عند المستوى ٠ , ٠١‏ ولصالح مجموعة 
المارسة الموزعة . وهذه النتيجة تتفق مع ما ذكره كل من عثمان. الشرقاوي 7“ من أن 
الممارسة الموزعة تحت شروط معينة وفي مجالات محددة. أكثر فعالية من المارسة المركزة 
كما أنها تكون أكثر وضوحا في تعلم الصغار (مجال الدراسة الحالية) وكذلك الأقل 
استعدادا للتعلم في حالة تعلم الأعمال والمهارات الصعبة التي تستغرق وقتا طويلا عما 
يكون لدى الكبار والأكثر استعدادا للتعلم . ى] تتفق هذه النتائج الحالية مع ما قام به 
ديسكو 2606000 72 إذ وجد أن معدل أداء مجموعة المارسة الموزعة كان أعلى من 
معدل أداء مجموعة المارسة المركزة. وأكد على أن فترات الراحة بين أدوار المارسة تؤدي 
إلى زيادة الأداء في حالة المارسة الموزعة . 


بالنسبة للطريقة غير ا مباشرة : لم تتضح من خلال (ت) وجود فروق معنوية بين 
نوعي المارسة . وقد يرجع ذلك إلى أن هذه الطريقة ى) يذكر فانيير. جلاهيو”" تزيد 
شتراك التلاميذ في العملية التعليمية. كما أنها تقدر الفروق الفردية بينهم » وتشجع 
التلميذ على التفكير ونمو اتجاهه الذاتقي. وعليه يمكن القول بأن وجود التلميذ في 
مشكلة ثم تفكيره في الحل يتيح للمتعلم عملية التجريب والتفكير حتى يصل للحل 
وعلى ذلك فإن المارسة بعد ذلك تكون متكافئة بعد الوصول لحل المشكلة, بالإضافة 
إلى أن وصول المتعلم لحل المشكلة قد يؤثر على حماسه لزيادة المارسة. وبناء عليه فإن 
أسلوب الممارسة بنوعيها يعمل على زيادة معدل الأداء للتلميذ ِ للتلميذ وهذا ما أظهرته النتائج 
من تكافؤ نوعي المارسة . 


بالنسبة لطريقة ال مزج بين الطريقتين السابقتين : )ضح فروق معنوية بين 
الممارسة بنوعيها من خلال هذه الطريقة. وقد يرجع ذلك إلى أنها تتجه | إلى الشكلية في 
التدريس والاكتشاف الموجه. أي تغلب عليها في البداية طريقة التدريس الشكلية 


والتى تؤدي فيه المارسة الموزعة دورا كبيرا وتحقق فيه معدلا أفضل للأداء من المارسة 
المركزة» يلي ذلك استخدام المارسة المركزة في المراحل الأخيرة من التعلم وهذا يتفق مع 
رأي جاري 62:5 . ورغم نتائج شفرز وايفال وهي أن مجموعة المارسة المركزة تنال وقتا 
أكبر من مجموعة المارسة الموزعة لذا كان أداؤهم الحركي أفضل من مجموعة المارسة 
الموزعة . إلا أن زيادة درجة أداء مجموعة المارسة المركزة عن المجموعة الموزعة وإن كانت 
غير معنوية إلا أن هذا لا يدل على أن الزمن كان في صالح المركزة بل كان الزمن واحد 
في الحالتين . 


؟ ‏ من الجدول (") لم تتضح فروق معنوية بين نوعي المارسة وقد يرجع هذا 
إلى أن المستوى المهاري للتلاميذ في تلك المرحلة والمطبق عليهم هذه الدراسة منخفض 
بصورة عامة. وحيث إن المارسة الموزعة تساعد الفرد على إتقان المهارة من خلال 
خطواتها التعليمية في الطريقة المباشرة. وكذلك من خلال حل المشكلات الفرعية في 
طريقة حل المشكلات. وكذا المج بين الطريقتين. أي أن الاختلاف هنا في فنية 
الطريقة وليس في نوع المارسة. أي أن المارسة تحقق التناسق بين الخطوات الفنية 
للمهارة دون النظر لطريقة التدريمس. ومن هنا فإن استخدام المارسة الموزعة بأي 
طريقة من طرق التدريس السابقة لا يشكل في حد ذاته اختلافا لشكل المارسة 
الموزعة . 


" - أظهر جدول تحليل التباين (4) عدم وجود فروق معنوية بين مجموعات 
الممارسة المركزة وقد يرجع ذلك إلى أن اكتساب المهارة إن| يعتمد على اكتساب الخبرات 
المرتبطة بنماذج المهارة ومكوناتها والذي لا يتم إلا إذا مارس المتعلم هذه النماذج 
والمكونات بدرجة كافية تحقق درجة معينة من الإتفاق والتمكن, *" بالاضافة إلى أن 
المارسة المركزة تكون ذات فعالية في المهارات المعقدة التي تحتاج إلى قدرة التلميذ على 
التركيز للمجهود . (*» 


4 - أوضح الحدول (0) أن هناك فروقًا معنوية في المارسة المركزة للمجموعتين 
الثانية والسادسة أي بين ما يدرس هم بالطريقة المباشرة وما يدرس لهم بطريقة المزج 
بين الطريقتين السابقتين. وقد يرجع السبب هنا إلى نوعية الطريقة إذ أن طريقة المج 


تأثير المارسة البدنية . . . ذن 
بين الطريقتين تعمل من خلال ميزاتها. وعلى ذلك فإن حسن استخدام الطريقة لابد 
وأن يؤثر على مقدار التعلم . 


هناك ملحوظة عامة وهي أن مستوى أداء التلاميذ الذين تعلموا من خلال 
الطريقة المباشرة أقل من مجموعة حل المشكلات ؛ أما مجموعة المزج بين الطريقتين فقد 
تفوقت على المجموعتين . وقد يرجع ذلك إلى استخدام هذه الطريقة لمميزات الطريقتين 


السابقتين. 


6 الاستخلاصات 
من الذوائنة التجريي السابقة وتتافتكيا يكن دض :مانل! 


١‏ - أهمية استخدام المارسة الموزعة عند تدريس مهارات الجمباز بالطريقة 
التقليدية . 


؟ - يتقارب تأثير المارسة البدنية الموزعة والمركزة عند التدريس بطريقة حل 
المشكلات . 


* - يتساوى تأثير نوعي المارسة باستخدام طريقة المزج بين طريقتي التدريس . 


5 - لا توجد فروق معنوية بين طرق تدريس الجمباز باستخدام المارسة البدنية 


المووغة : 


ه ‏ توجد فروق معنوية بين طريقة التدريس التقليدية وطريقة المزج بين طرق 
التدريس في المارسة البدنية المركزة (المجمعة) . 


١‏ - تؤثر طرق التدريس في تعلم واكتساب المهارة المتعلمة إلا أن المنبج التعليمي 
في طريقة المزج بين طرق التدريس أعلى من طريقة التدريس من خلال حل 


4 عصام أمين حلمي وآأخرون 


المشكلات» وأخيرا نجد أن متوسط درجة الأداء في الطريقة التقليدية أقل الطرق 
الثلاث . 


؛ - مهما كان أسلوب المارسة وكذا طريقة التدريس المستخدمة فإننا نجد أن 
التلاميذ يصبحون قادرين على أداء مهارة الجمباز الدراسية . 


بايلي : 


مهارة الجمباز لتلاميذ المرحلة الإعدادية (الوقوف على اليدين) . 


ا مركزة ةلا دقيقة ف الوحدة التعليمية 8 


"- استتخدام المارسة الموزعة عند تدريس المهارة الدراسية بالطريقة التقليدية. 


4 - استخدام أي من نوعي المارسة (موزعة ‏ مركزة) عند التدريس بالطريقة 
الغير المباشرة (حل المشكلات) . 


ه - استخدام المارسة الموزعة بصفة عامة عند استخدام أي من طرق التدريس 
الثلاث في تعلم الوقوف على اليدين لتلاميذ المرحلة الإعدادية . 


5 - استخدام المارسة البدنية المركزة عند التدريس بطريقة المزِج بين طرق 
التلووين : 


تأثير الممارصة البدنية . . . اذا 


-١/‏ جب استخدام طريقة المزج بين طرق التدريس في تعلم مهارة الوقوف على 
اسن ٠.‏ 


8 يجب زيادة عدد حصص التربية البدنية بالمدارس الإعدادية من حصتين 


أسبوعيا إلى ثلاث حصص تحقيقا لاستخدام المارسة بصورة أفضل ووفقا لمستوى الأداء 
ف الهاة: 
بي أحتمبار 
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نحو تحديد الأساس النظري للتربية 


عل خالد ضري 

الأستاذ المساعد بقسم التربية » كلية التربية» جامعة ا ملك سعود, 

الرياض» ا مملكة العربية السعودية . 
بدأ هذا البحث بنقاش فلسفي لمعنى كلمة «فلسفة» ثم لمعنى مصطلح «فلسفة 
كلية». اتضح من التحليل الفلسفي أن «فلسفة كلية» يعني تصورا 
كليا للحياة. ومن ثم فإن الفلسفة الإسلامية إن| يقصد بها التصور الإسلامي 
الكلي للحياة . 


اتضح أيضا أن التربية إنما هي نظام تابع معلّق على الفلسفة الكلية أو 
التصور الكلي للحياة» وأنها بانبثاقها عن الفلسفة الكلية التي تحمل محمل 
العقيدة ة تشتمل بالضرورة على عناصر قيم ومعتقدات . 


تأكد 5 البحث أنه إذا كانت فلسفة الحياة هي الإسلام» فإن أهداف 
التربية النبائية تنيثق عله وتّربط بالضر ورة به وتكون ذات صفة أخلاقية . ٠‏ ومع 
ذلك فيمكن أن تكون للتربية أهداف جزئية وظيفية ذات صفة علمية بحتة . 


خلص البحث إلى عدة مقترحات منها ما يأتي : 

. اعتماد الإسلام كفلسفة حياتية منها ينبثق تصور التنظيم التربوي‎ )١( 

(؟) الاهتام بالجوانب غير المادية في الحياة والجوانب الأخلاقية في تربية 
الفرد والجماعة ورد ذلك كله إلى الإسلام كفلسفة وعقيدة حياة . 

(*) تحديد الهمدف النبائى من وراء عمليات التربية المتعددة وربطه 
بالأهداف الجزئية للنشاطات التربوية . 

(54) محاولة إيجاد أساس نظري للتربية الحديثة السائدة في بلاد المسلمين 
ينبئق أساسا عن تاريخ المسلمين وعقيدتهم وثقافتهم المحلية. ويعتمد ما 
مخض عنه الفكر الإنساني العالمي من قواعد وأصول ومناهج تربوية في المجال 
العلمى البحت. 


ود 


مقدمه 
درج بعض الكُتاب العرب المسلمين المعاصرين على تناول موضوع التربية 
الإسلامية من الزاوية التاريخيةء كأنا ليس للاسلام رأي في قضايا التربية الحديثة. أو 
كأنها التربية الحديثة غير ملتزمة للاسلام أو محايدة بالنسبة له. ودرج آخرون على وصف 
بعض ما يجري داخل المؤسسات التربوية الموجودة في العالم الإسلامي واعتبروه (تربية) ) 
هكذا فقط بلا تحديد هوية, وإن كان الذي يحدث ضمناء ويُعرف سلفا هو اعتبار أن 
تلك التربية إنما هي (صورة محقّفة) للتربية الغربية التي بلغت في بلاد الغربيين درجة 
بعيدة من التطور الكمي والكيفي والتي ركز فيها على الصفة العلمية في إطار النظرية 
المادية للحياة . 


هذاء. ومن جانب آخر فإن الكثير من المثقفين المسلمين يفهم أن «التربية 
الإسلامية» هي تدريس الدين الإسلامي وما يتصل به من دراسات 58 كتفسير 
القران والحديث والفقه والسيرة. . . إلخ . ولا يساوونها بمفهوم أوسع عن «التربية» أو 
«التربية الحديثة» التي تعني بالنسبة لهم كل النشاطات الرسمية وغير الرسمية التي تبدف 
إلى تنمية الفرد وتطويره وتثقيفه وتدريبه في المجالات المختلفة . ومن ثم فعندما يتحدث 
هؤلاء عن «التربية» فقط. أو «التربية الحديثة» فإنما يقصدون شيئا اخر غير الذي 
يقصدونه عندما يتحدثون عن «التربية الإسلامية) ؛ ولا تعارض عندهم في ذلك» لأن 
«التربية الحديثة» المتحررة في نظرهم : لا تمانع أن عضن حصة في «وجدول أعمال» 
المدرسة «للتربية الإإسلامية» مادامت ظاهرة التدين شيئا واقعيا. ولكن الثىء ء المؤكد أنه 
عندما تدك كلم «تربية» فقط فليس من الضروري أن تنصرف الأذهان إلى الحدود 
التي يضعها الإسلام للنشاط التربوي من ناحية أهدافه ومضمونة والطرق المستعملة» 
بل إن هذا إذا حدث يكون مستهجناء لأنه لا يتناسب مع التأكيد على «التحديث» 
و«العلمية». وأهمية نقل التراث الحضاري في المجال التربوي من الدول المتقدمة 
بالسرعة المعقولة والدقة المطلوبة. كا أنه لا يسمح كذلك بالتأكيد على الاستفادة من 
التقاليد الغربية الممتازة في مجال البحث التربوي وتطبيقاته على أساس أن فعل ذلك هو 
الطريق الأقرب إلى اللحاق بتلك الدول. 
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وهذا الاتجاه في جملته يُفرّعْ النشاط التربوي من أهدافه الكلية ويجرده من صفته 
الأساسية. إذ أنه بدلا من أن يُوَجَه الأفراد والجماعات المسلمة إلى المقاصد النهائية في 
حياتهم. ويصبغهم بصبغة العقيدة التي يؤمنون بهاء يُعمّى هذه الأهداف ويستبدها 
بأهداته اشرض سيعوساة ون #لمفات وعقائد اعد » .وتكوت المضافتن التربوية 
والطرق المستعملة تبعا لتلك الأهداف ذات صفة لا تتناسق تماما مع المضامين والطرق 
الي تحدّدها الفلسفة الإسلامية . 


من هذا تتضح أهمية معالجة موضوع التربية الحديثة من الزاوية الفلسفية لأنها 
(أي المعالحة الفلسفية) تُساعد على تحديد صفة «الإسلامية» لتعليمنا الحديث على 
الأقل ار تلازامو احا لوسر عرو ا تعليمنا لعقيدتنا 
كمسلمين ووجوب انبثاقه عنها. ولا غرو في ذلك. فالتربية في أ ي ثقافة من الثقافات 
وإن احتوت على عناصر علمية مجردة. تشتمل بالضرورة على عناصر قيم ومعتقدات”) 
هي في النباية الصّفة المي لتلك التربية . 


وبا أن كلمة «فلسفة» لأسباب تاريخية تثير في أذهان بعض المسلمين التباساء 
ولربه| اعتبرها البعض كفرا وإلحادا أو ردة أو زندقة فقد لزم أن نبدأ هذا البحث بتحليل 
فلسفي لكلمة «فلسفة». ثم لمصطلح «فلسفة كلية» على أساس أن طريقة التحليل 
الفلسفي هي الطريقة المختارة لمعالجة الموضوع. وأن «الفلسفة الكلية» هي بالدرجة 
الأولى التي تحدد نوعية التربية الحديثة التي نريد وصفها . 


معلنى «فلسفة» 

بالإإضافة إلى والشبهات العقيدية) التي يسقها الاستماع ! إلى كلمة «فلسفة» في 
أذهان بعض المسلمين. فإن الكلمة ‏ توحي إلى العامة بعدة معان : منها كثرة الكلام ‏ 
والتعقيد والإبهام . أما بالنسبة للمثقفين فمعناها يتصل «بالتعمق» و«عدم السطحية» 
وكذلك أخذ الأمور مآخدًا جديا مع الشمولء واتساع النظرة واستعمال الحكمة 
والبصيرة. فعلى سبيل المثال نجد أن الدكتور محمد الحادي عفيفى يرى أن فلسفة التربية 
هى «الرؤية الفكرية والنظرية الشاملة المتكاملة التى تستند إليها الأهداف العامة التى 
ل النظام التعليمي أو النشاط التربوي كله . 6 فمن صفات هذه الرؤية أعها شاملة 
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ومتعمقة وفيها استعمال للحكمة والبصيرة. وني الاستعمال اللغوي العادي عندما يشار 
إلى فلسفة شخص معينء إنما يُصد طريقته في التفكير. فالشخص الذي اعتنق فلسفة 
أو الذي التزم طريقة محدّدة في معالجة الأمور هو شخص اتخذ لنفسه في الحياة مذهباء 
ويمكن التنبؤ بأفعاله في مواجهة ما يستجد من مواقف في الحياة» على عكس الشخص 
الذي ليس لديه فلسفة أومذهب. فهولا مبدأ له ويتبذبذب. ومن ثم لا يمكن التنبؤ 
بأفعاله. ففي هذه الحالة يكون: لأن يتفلسف الإنسان, لأن يتخذ لنفسه في الحياة 
مذهبا. ويلاحظ أنه في هذه الحالة» حالة كون أن الفلسفة تعني التمذهب بمذهب 
حياتي» أنها أي الفلسفة يمكن ان تحمل محمل العقيدة الكلية وتكون محرّدة للبواعث 
والأهداف الأساسية للأفراد والجماعات وصالحة لتنظيم الحياة في جوانبها المختلفة 
بصورة كلية . 


ومن الناحية الأخرى فإن معنى كلمة «فلسفة» الذي يمتد في جذوره بالنسبة 
للغربيين إلى التراث الإغريقي القديم قد طُوّر في العصر الحديث لدى البعض ليدخل 


في إطار النظرة المادية للحياة التي تركز على المنبج العلمي ولا تعترف بوجحود تصور نهائي 
لطبيعة الحياة وما ين ينبغي أن تكون عليه . 


فلم تعد الكلمة تعننى «حب الحكمة» وهو المعنى الحرفي للكلمة الإغريقية 
القديمة فيليا 0 3 39زانطم , أو التأمل في طبيعة وجود الأشياء وبحث الأوجه 
القيمية للهاء وإنما أصبحت تعني طريقة النظر إلى المعرفة الموجودة فعلا مع التركيز على 
تنظيم ما هو كائن وتفسيره وتوضيحه ونقده . فالفيلسوف عند بعض الغربيين لم يعد هو 
الشخص الذي يستطيع أن يعطي إجابات على أسئلة ضخمة مثل : ما هي طبيعة 
الحياة؟ أوما هوسر الوجود؟ أوما هو معنى السعادة؟ وإنما هو أخصائى يعمل في مجال 
معين: ومهمته هي توضيح ال معاني والمفاهيم الواردة في ذلك المجال ونقدها وتفسيرها . 7) 
فمثلا إذا كان ميدان البحث في مجال التربية» فإن فيلسوف التربية هو الشخص الذي 
يعمل في مجال على مستوى أعلى؛ ويمكن ان يُميْر عن الشخص الآخر الذي يتعامل 
مع مادة التعليم بشكل مباشر كالمدرسء» وإليه (أي فيلسوف التربية) ترد المفاهيم 
التربوية مثل مفوم «التربية» و«التدريب» و«الخبرة» ليحللها ويفسرها. وفي ضوء هذا 
المفهوم فإن مهمة الفلسفة عند البعض ليست هي البحث عن الحقيقة لأن الحقيقة إنا 
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توجد كاملة فقط في العالم المادي (وهذا مجال العلم وليس مجال الفلسفة) ولذلك تُسند 
مهمة تجليتها بشكل متكامل إليه (أي العلم) لأنه يتعامل مع ما هو موجود فعلا. أما 

مهمة الفيلسوف فلا تزيد عن «تنقية وإشراء وتنسيق اللغة الي تستخدم قي اتفسير 
الخبرة)7» والفلسفة نفسها لم تعد ملكة العلوم أو العلم الأعلى الذي يستطيع أن يُعطي 
إجابات شافية عن مستقبل الإنسان في الحياة الأخرى أو وضعه في الوجود اللامتناهي 
وإنما نشاط تحليلٍ في مجال محصور متخصص . 0» 


دع 0 1 امود د ل 0 0 
توضيحي . 09) ولا يشترط فيها أن تعطي صورة كلية للحياة» أو تعليلا لأسباب سعادة 
الإنسان وتقدمه مثلا وهى كذلك عند هؤلاء لا يشترط فيها الشمول كأن تشتمل على 
البحث فيا وراء الطبيعة» وإنا تتجه في إطار التسليم بوادية الحياة إلى البحث في بعض 
المجالات المتخصصة كمجال «فلسفة التربية» و«فلسفة العلوم» و«فلسفة التاريخ» . ' 
إلخ , ويكون النشاط الفلسفي في هذه الحاللات عبارة عن عمليات تحليل وتوضيح ونقد 
للأفكار والمفاهيم الواردة في تلك المجالات . 


الفلسفة الكلية 

إذا كانت الفلسفة تعننى تصورا كليا للحياة. فإن هذا التصور يمكن أن يتم من 
جانب الجماعة ى) يتم من جانب الفرد. فإذا تصور قوم من الأقوام الحياة بطريقة كلية» 
إذا رأوا أن الحياة الفاصلة هي التِى يسودها كذا وكذا وإذا تمسّكوا بقيم معينة. وإذا 
كانت لهم اراء معينة عن طبيعة الوجود والمعرفة والأخلاق تعكس معتقدهم الأساسي 
هذل فإن ' فكرتهم كلدعم عر الحااعق بلسكيم ؟ ومن ثم فإن الفلسفة الكلية 

هي التي حر طبيعة التنظييات السائدة فى ُ في المجتمع وتنسق بينها وتوجههاء ومنها ينبثق 
التقويم الغبائي لحركات التقدم واعتاد النشاطات فيهما يخطوه المجتمع من خطوات 
لتحقيق فكرته الكل عن الحياة . 


أهمية الفلسفة الكلية 
للفلسفة الكلية أهمية قصوى في حياة أي مجتمع من المجتمعات. فبدونها لا 
تكون هناك عقيدة واحدة يؤمن بها الناس ولا قبلة واحدة يتجهون إليها وهيهات أن 


يكون التقدم فى أى حال من المجاللات بلا اتجاه وبدون معايير تضبطه وتقومه وتربطه 
بالقيمة النهائية . 


بجنا شين ديد قبل أوازقياة لابة ادإن هذا اضروري لكن توصل 
النشاطات المبذولة في المرافق كافة إلى شبىء محسوس ذي قيمة, وإلا فيمكن أن يكون 
السير في اتجاه ثم يُرجع عنه إلى ثان, ثم إلى ثالث ورابع مع إلغاء نتائج العمل في اتجاه 
القبلات السابقة. وتكسيرها عمدا؛ أو يمكن أن لا تكون هناك قبلة إطلاقا ويدور 
المجتمع في هذه الحالة حول نفسه ولا يحقّى من التنائج إلا ما هو مظهري وبمبت الصلة 
بكل ما هو قيّم وماكث في الأرض 


والتقاه: وحرواغتينة أخرئ كناشسة لالعفيذة الأسانية ب« الناش الضَرَاع) 
فاحتلاف الرأي في حدود العقيدة الواحدة لا يفُسد للود قضية, ولكن اختلاف العقيدة 
يُسفد للود كل قضية, ذلك لأن اختلاف العقيدة اختلاف نبائي ومن شأنه أن يجذب 
المجتمع في اتجاهات متناقضة. من هنا يلزم تحديد عقيدة واحدة كلية للمجتمع 
والإفصاح عن ذلك والالتزام بها التزاما فعليا وجادا حتى لا مببىء التباطؤ في ذلك وعدم 
التأكيد عليه كأن يكون الموقف من العقيدة موقفا حياديا ‏ لأن تتهيأ الظروف لتسلل 
أفكار أخرى تُؤحذ من عقائد مختلفة وضع موضع الاستلهام والتوجيه بالنسبة لقطاعات 


في حياة المجتمع . 


يُضاف إلى ذلك أن وجود عقيدة واحدة تُوجّه حياة المجتمع تجعل البناء متصلا 
ومتناسقا في الميادين المختلفة كافة, لأنه تسودها روح واحدة . 


كذلك فإن وجود فلسفة واحدة تكون بمثابة العقيدة التي يلتزم بها الناس تبعل 
الأفراد يؤمنون بها ويخلصون لماء وهذا من شأنه أن يعطي ضانات بأن يكون العمل 
لهدف مشترك ومن أجل الصالح العام » بينما بينما إذا تعددت العقائد التي يؤمن بها الناس 
والفلسفات المتنازعة على قيادة المجتمع وتوجيهه فإن الكثيرين يبقون بلا فلسفة أو عقيدة 
أصلاء وتجدهم لا يؤمنون إلا بأنفسهم. وبالتالي يكون العمل لصالح الأفراد وبذلك 
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تنبب ثروات الأمة ونّفتت بدلا من أن تُدخر لُستثمر فيها يعود على الأمة بالخير والمنفعة 
الاقتصادية والتقدم العلمى والأخلاقى . 


وأخيرا فإن الفلسفة الكلية أو العقيدة التي يؤمن بها الناس في أي مجتمع من 
المجتمعات تطبع ذلك المجتمع أو تلك الأمة بطابع محدّد. فالذي يميّز الأمة الإسلامية 
مثلا هو عقيدتها وتصورها الكلي للحياة وليس أي مظهر من مظاهر التقدم المادي 
والتحديث على النمط الغربي الذي تتسابق على تحقيقه كل يجتمعات الكرة الأرضية 
الحالية بدون تحديد خبائي للمقاييس التي يقاس بها ذلك التقدم . 


الفلسفة الكلية والنظام التربوي 
النظام التربوي هو أحد التنظيمات التي ينشئها الناس في حياتهم الجاعية لترتيب 
الحياة وتوجيهها وفق تخطيطات المعتقد الأساسبى أو التصور الكلى م فإذا كانت 
الفلسفة الكلية هي الإسلام مثلاء فإن النظام التربوي في هذه الحالة يعد الإنسان لأن 
يتعامل مع كل ما حوله من ماديات وغير ماديات بالطريقة الإسلامية وبعتير أن الهدف 
الغهائي لتربيته هو تحقيق صفة الإنسان الصالح فيه على حسب المواصفات القرانية . 
وهذا الهدف بدوره مأخوذ من الغاية القصوى حياة المجتمع المسلم وهي تحقيق العبودية 


. 


لله . 


والنظام التربوي مع التزامه بتحقيق هذه القيمة القصوى لحياة المجتمع بأكمله 
باعتبار القيمة النهائية التي تان مها التربية» فإنه يحقق أهدافا أخرى على الطريق : فإن 
إعداد الإنسان الصالح العابد لله لا يتناى مع تزويده بكل المعارف والمهارات في العلوم 
العصرية. ولا يتعارض مع إتقانه لمنبج البحث العلمي الذي يتناسب مع تخصصه . 
وكذلك لأن يتم بتوجيه الأبحاث وترتيب أولوياتها وتصميم مناهج بحثية لدراسة 
الظواهر غير الطبيعية باعتبارها ذات صلة بالصفة الأساسية للتربية الإسلامية وهي 
الصفة الأخلاقية. فإن هذا لا يمنع من من الاستمرار في دراسة الظواهر الطبيعية باعتبار 
أن حل المشكلات المادية من الأهداف التربوية المهمة وأن العملية واردة ومهمة في 


التربية. 9) 
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العلاقة بين الفلسفة والتربية 

العلاقة بين الفلسفة والتربية علاقة وثيقة جد جداء إذ أن التربية تنبثق عن الفلسفة 
وتتأثر مها بطريقة مباشرة. فالتربية نظام تابع معلّق على الفلسفة. ولا يقف وحده. فلا 
يُعقل أن تقيم أي مجموعة من الناس نظاما تربويا بدون أن تكون هم فكرة أساسية عن 
الحياة» أو بدون أن يكونوا جادّين في ذلك وملتزمين به فعلا. فإذا أقاموه وأكدوا فيه على 
عناصر المعرفة فقط فإن نظامهم التعليمي يبقى بلا هوية فلسفية» ويبقى خريجوه بلا 
موقف أسامي من الحياة. وهذا لا يجوز. لأن عناصر المعرفة المجردة إنها توظف لخدمة 
القيم النهائية التي يرتضيها الناس في الحياة, والناس في أي ثقافة من الثقافات إنما 
يُربون أبناءهم كيفما يتصورون الحياة. والتربية في الثقافة الإسلامية ليست هي الحياة 
نفسها أو غاية في حد ذاتها ا يقول ديوي .2 بل هي وسيلة لإدراك الغاية القصوى 
وهي إخلاص العبودية لله . 


وهذه العلاقة الوثيقة بين الفلسفة والتربية هي التي تبرر القول بأن معنى كلمة 
«تربية» يشتمل بالضرورة على عناصر قيم ومعتقدات . ويبدوا هذا جليا من الاستعمال 
اللغوي العادي لكلمة «تربية» في المجالات العربية العامية, فإذا ذُكر مثلا: «أنت أبوك 
لم يربك»» فليس المقصود أ ن أباك لم يعن بلياقتك البدنية أو بنموك العقلي» وإنما يفهم 
من هذا القول مباشرة شيء ما يتصل بقلة الأدب وسوء الخلق ومن ثم يحمل محملا 
أخلافيا. *» ولا كان أساس الدين أو التصور الإسلامي هو تحقيق العبودية لله وتزكية 
الأخلاق. ولما كانت صفة التربية الإسلامية الأساسية صفة أخلاقية, فإن التربية 
الإإسلامية في جانبها غير المادي لا تنفك عن المعتقد ولا تقف منه موقف ال حياد بل تتأثر 
به وتعكسه دائها. 


هذا مع الإقرار بأن التربية للها جانب اخر علمى محايد(" لا يعكس بالضرورة 
الفلسفة الكلية وإنما يكون محايدا بالنسبة لماء ولا يتأثر يها إلا في ترتيب أولويات البحث 
التربوي وكيفية الاستفادة من نتائجه . 


ومن الصفات الأساسية للتربية الإسلامية الصفة الخلقية بعد الصفة 
الاعتقادية. ولما كان الأمر كذلك. فإن هذا يجعل من الممكن أن يُقال بصورة عامة أن 
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علاقة التربية الإسلامية بالعقيدة أو الفلسفة الإسلامية هي علاقة انبثاق وأنها تتأثر مها 
تأثرا مباشرا وتعكسها دائما 
الفلسفة الإسلامية 

0 بالفلسفة الصا للقن الى إو للحا اين مدنا أو 
الفارابي أو ابن رشد أو غيرهم من الفلاسفة المسلمين الذين وضعوا ؛ في النظر ياك 
الفلسفية وتأثروا في ذلك بالأدب الإغريقي القديم. وإنما يقصد بهذا التعبير فقط 
التصور الإسلامي الكلي للحياة. على أساس أن الفلسفة ما هى إلا محاولة للوقوف من 
الحياة موقفا كليا. وني هذه الحالة فإن التصور الإسلامي للحياة لا يُوجد في شكل حكم 
متناثرة في كتابات الإغريق وغيرهم من الحكاء القدامى والمحدثين يلتقطها المسلم 
ويضيفها إلى كنوز مصادره الإسلامية الأصلية» وإنا في كتاب الله وسنة رسولم . والله 
تان انه يؤكد على ذلك : ؛: (وَأحَدَرَهُمْأنيَفْقمُولكعَنْأبعْضِمَآأَرََامَم :0 
١‏ 6 لي همادا 4 عَداك لامكل ). "2 هذا وإن الحكمة التي 
ل م 2 مره اة وكل ما يستوحى منه تقويم 
وتوجيه لحياته الفردية والجماعية. وإنما في مجال العلوم الطبيعية البحتة. والجانب العلمي 
في العلوم الإنسانية إن خلصوا نهائيا من اثار الفلسفات الأخرى . ْ 

وعلى هذا الأساس فالفلسفة الإسلامية ما هي إلا التصور الإسلامي للحياة فيها 
يقفه هذا الدين من مواقف مبدئية منها بشأن طبيعة الوجود. وأصل الحياة وطبيعة 
الإنسان وطبيعة المعرفة وطبيعة الأخلاق. ولقد وردت الإشارات مجملة في كتاب الله 
ومفصلة في سنة رسوله عليه الصلاة والسلام عن بعض نواحي هذه المباحث الفلسفية 
التي يتناولها كل متفلسف وباحث في ماهية الحياة . 


أما المفهوم الفلسفي الغربي الحديث الذي يجعل من التفلسف طريقة من طرق 
البحث العلمى المتخصص وأداة لحصر المعرفة وتوضيحها وتحليلها وتفسيرها ونقدهاء 
والذي يتحاشى شمولية الحياة وأبعادها غير المادية فغير وارد هنا لآن الفلسفة الإسلامية 
التى يجري بحثها تُركرٌ على البعد غير المادي في الحياة باعتبار أن الدين هو أساسًا إيهان 
بالغيب» وموضوعه غير قابل لأن يُبحث فيه بالطرق العلمية التجريبية أو الطرق 
المنطقية العقلية التي يعتمدها فيلسوف الغرب الحديث دون غيرها. 
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والفلسفة الإسلامية ليست فلسفة مثالية بمعنى أنها تعتمد فقط البعد غير المادي 
وإنها تركّر على العنصر الروحي باعتباره المقياس الأكبر لإمكانيات الكون وإمكانيات 
النفس البشرية . ومع ذلك فالإطار المادي للكون والإنسان موجود وله أهميته . فالله 
سبحانه وتعالى خلق الإنسان من طين ونفخ فيه من روحه. وأقام عالما روحيا ‏ بجانب 
المادي لا تدركه الأبصار. 

وبناء على ذلك فإن الفلسفة الإسلامية ‏ تقوم على البحث في طبيعة العالم بشقيه 
الروحي والمادي . وعلى البحث في طبيعة الإنسان. وطبيعة المعرفة. وطبيعة الأخلاق. 


طبيعة العالم : بد ينقسم العام في نظر الإسلام إلى جزأين ن: عالم روحي وعالم طبيعي 
أو مادي . والعالم الروحي في داخل نفس الإنسان وفي أنحاء الكون لا تحده حدود ولا 
ا الأبصار. والحواس الخمس في الواقع تحجب هذا العالم أكثر مما تبديه إذ أنها 
حمست يبخيت تقلل الإدراك المباشر إلى الحجم الذي لا يفيض على حاجة 5 
وطاقته . "2 فليس في وسع الإنسان أن يسمع أويرى كل ما هو كائن في الوجود. وكثيرا 
من المؤثرات الموجودة لا تصل أبدا إلى إحساس الفرد المدرك . ولقد عمدت بعض 
منظمات الخبرات الروحية قديما إلى إلغاء وظيفة العزل بالنسبة للحواس وذلك بعرض 
المؤثر على الحاسة لمدة أطول. فمثلا يردد أحدهم كلمة (الله) كثيرا جدا إلى أن يستقر 
المعنى الكبير لهذه الكلمة في العقل بعد تجاوزه لعمليات الفرز التي تتم عادة في الأجهزة 
السمعية والعصبية. ويتمكن اخر من رؤية أجزاء غير مرئية من الكون أمامه بعد تركيز 
بصره عليه لفترة طويلة جدا. 


والعالم الروحي ليس هو بالضرورة منفصلا عن العالم الملدي. بل متداخل معه. 
ولقد دلت بعض التجارب العلمية الحديثة أن للإنسان قدرات خخارقة تتصل بطاقات 
غير عادية فيه وأنه يمكنه أن ينمى هذه القدرات إلى حد بعيد جدا . )١4‏ 


العالم الطبيعي : يتكون الكون في نظر الإسلام كذلك من أجزاء مادية مرئية 
يمكن الوصول إليها والبحث فيها بوساطة الحواس وقدرات الإنسان العقلية. وفي هذا 
الجانب من الكون المادي لا تنكر الطريقة ة العلمية التجريبية التي تعتمد على الملاحظة 
والمشاهدة وتحاول أن تستنبط القوانين التي تحكم وجود الظواهر الطبيعية وتغيرها . 
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المعرفة: أما المعرفة فهي من المباحث المهمة في الفلسفة الإسلامية ويمكن 
تقسيمها إلى قسمين كبيرين : 

. المعرفة التي تبحث في الطبيعة‎ )١( 

(؟) المعرفة التي تبحث فيهما وراء الطبيعة . 


وتكوّن مصادر الدين الإسلامي الأساسية كالقران الكريم والسنة الجزء الأكبر 
والأهم من هذه المعرفة التي تبحث فيا وراء الطبيعة ويمكن للإنسان أن يستزيد من 
هذه المعرفة بتنمية قدراته الروحية والإلهامية. كما يمكن أن يستعمل حواسه وعقله 
لتقصي النوع الأول من المعرفة . 


الأخلاق: أما بالنسبة للأخلاق فهي في الإسلام ذات صفة غير مادية ومرذها 
إلى القرآن الكريم وهو كلام الله سبحانه وتعالى: ( إِنَالَمَيكَايَوْظك بي ) .0" وليس 
مصدرها المنطق العقلاني ىا ذهب إلى ذلك الفلاسفة المسلمون من أمثال ابن سينا 
والفارابي الالذين حاولا إخضاع التفكير الأخلاقي لمنطق العقل ورأيا أن الحسن ما 
حسّنه العقل القبيح ما قبّحه العقل . 3 


والرسون (صل الله عليه وسلم) وهو المثل الأعلى للمسلم كان خلقه القرآن© 
فأي شىء يحقق الإرادة الالهية ويمتثل لما وضعه الله من قيود أخلاقية فهو قيم. وكل 
قيمة لا تنسجم مع التصور الإسلامي الشامل للقيم فهي قيمة زائفة . 


فالأخلاق في الإسلام مرتبطة إذن بالتصور الإسلامي الكلي للحياة» وترتبط 
بغاية وجود المجتمع الإسلامي وهي عبادة الله وترمز إلى مدى ما يبلغه المجتمع في هذا 
المجال من ارتقاء معنوي . والحق أن للأخلاق في كل مجتمع دورا في توجيه الحضارة على 
حد تعبير سير رتشارد لفنجستون . 20 وهي في الإسلام جزء لا يتجزأ من الفلسفة 
الإسلامية ومطلقة. فلا تنسب إلى الإطار المادي والواقع الذي يعيش فيه الإنسان ولا 
تختلف من مكان إلى مكان أو زمان إلى زمان. وهي تنبثق عن أصل العقيدة الذي هو 
اساسا إنان بالفييات وبالكيال المطلق لله شيحاته وتعال : ولا كان الآمر كذللك فهذة 
الصفة غير المادية لمصدر الأخلاق تجعل من الممكن أن ينعتق الإنسان ذو الخلق القويم 
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من الواقع المادي المحيط بهء فهو إن جاز أن يتأثر به. إلا أنه لا يعكسه بالضرورة. 
ويمكن أن يخالفه تماما ىا بُعث نبيون ووجد أناس صا حون في بيئات فاسدة. بل وقد 
ينشأ الولد الصالح المؤمن في بيئة فاسدة ويولد لوالدين كافرين. كا وقد يلد الرجل 
الصالح المؤمن ابنا كافرا . 


فلسفة التربية الإسلامية 

جد مكاعال للجذيت هم ونليقة» للنزية الإساامية بلغت الخرن 
الحديث الذي يركز على تحديد المعاني وعلى صياغة الأفكار في القوالب اللغوية المناسبة 
التي تساعد على الوضوح » وذلك لأن الإطار المادي العام الذي يُسلّم به فلاسفة التربية 
الغربيون المعاصرون لا يتناسق مع الأساس الروحي للتربية الإسلامية. ومع هذا 
فليس هناك مانع من الاستفادة من أساليب تحديد المعاني وضبطها واعتمادها كجزء من 
وظيفة فلسفة التربية الإسلامية مادام ذلك منهجا علميا وتحايدا. ومن الناحية الأخرى 
فإن ما ذهب إليه بعض المفكرين المسلمين في العصور الوسطى كالفارابي وابن مسكويه 
أو غيرهما ممن تأثروا بكتابات الإغريق لم يتميز بالأصالة الإسلامية التي تُركز على العنصر 
الروحي وتشير إلى إمكانيات ضخمة للتطور الإنساني في هذا المجال. 


وإضافة إلى هذا فإن الكتابات الحديثة في مجال التربية الإسلامية لا تعدو أن 
تكون في أكثر حالاتها سردا تاريخيا لتطور الفكر التربوي في العصور الإسلامية 
المختلفة. أو وصفالما يجري داخل مؤسسات التربية الحديثة في البلدان الإسلامية على 
طريقة فصل التعليم الديني واعتبار أنه يمكن أن يقدم في معاهد خاصة بهء بينا يبقى 
التعليم الرسمي مستقلا عنه» غير ملتزم للدين الإسلامي فلسفيا وإن احتوى على مواد 


دينيةه . 
ولقد كانت هذه الأوصاف في مُعظمها وصفا لمضمون التعليم الغربي وطرقه في 


درجات متفاوتة من التركيز والمدى المساحي للبرامج . أما الأهداف النهائية للتربية 


نحو تحديد الأساس النظري للتربية هه 


وفي سبيل إيجاد فلسفة تربوية إسلامية. فإنه تجدر الإشارة إلى الآتي : 

)١‏ إن الإسلام نظام فلسفي فريد. وهوينفرد بين النظم الفلسفية السائدة اليوم 
في العالم بالاعتقاد بوجود عالم روحي مطابق للعالم المادي ومتجاوز له. فالفلسفة 
الإسلامية مجالها مادي وغير مادي» والرسالة الإسلامية دعوة إنسانية موجهة للإنسان 
حيشما كان ولا توقف فقط عند حدود إمكانيات تنظيم الحياة المادية» بل تشير إلى 
إمكانيات ضخمة للحياة البشرية في بعد اخر غير بعد الزمان والمكان . 


1) يكون الدين إطارا للمعرفة تلتزم به ولا تخرج عليه. وفي الوقت نفسه يكون 
دافعا لتحصيل المعرفة. «فطلب العلم فريضة على كل مسلم ومسلمة». 9" ولا يجوز 
البحث في ذات الله والتشكك في أنه قادر أو غير قادر لأن هذا ينقض الإيمان نفسه. 
ولا سبيل للبرهنة عليه بالطريقة العقلية أو التجريبية. 


*) الدين وسيلة للمعرفة متفرّدة. وبه يمكن أن تطور الطاقات الروحية 
والإلهامية لدى الفرد بجانب الطاقات العقلانية المعروفة . ويمكن حينئذ الاستفادة من 
طاقات الإشراقات الروحية والإلهام لتطوير الاكتشافات العلمية في الأبعاد الحياتية غير 
المرئية لتكملة المعلومات عن الإمكانية الحياتية في حجمها الكامل بجميع أبعادها . 


5) بعض الانجاهات الفلسفية الحديثة التي تحصر محال فلسفة التربية في توضيح 
المفاهيم الورادة في محيط التربية ونقدها قاصرة جداء إذ أن دور الفيلسوف التأملٍ 
التقليدي لم يستنفذ أغراضه. فالتربية في الثقافة الإسلامية متصلة بتنمية جوانب غير 
مادية ولابد من الخوض في هذه المسائل إذا كان القصد. وضع بنامج تربوي شامل يفي 
بجميع احتياجات الإنسان. وكذلك فإن ما يراه بعضهم أن الحاجة ستكون إلى فلاسفة 
علوم متخصصين فقط رأي غير صحيح لأن هذه العلوم على حد تعبيرد. سمعان 
صادق لابد أن ترتبط بإطار فلسفي عام . ) 


ال التحليلية الحديثة أيضا لا تصلح لأن تكون أساسا للتربية الإسلامية 
لأنها تنبغق عن أساس مادي . فالفيلسوف في هذه المدرسة يسلّم بالأساس المادي للحياة 
رين هنا بتكل ايعس اشاتان الفرعية مثل أهمية ضبط المعاني وتحديدها. بيد أن 


الأساس المادي للحياة غير مسلَّم به في الفلسفة الإسلامية ولذلك لا يمكن أن مهتم 
فلسفة التربية الإسلامية فقط بتحديد ال معان وضبطها. بل يجوز لها أن تستفيد من هذا 


ه) بها أن الفلسفة الإسلامية تبحث في الروحانيات لأن هذا الدين أساسا إيهان 
بالغيب» فيمكن القول بأن لها جانبا فلسفيا ميتافيزيقيا لا يمكن التخلي عنه أو إغفال 
أثره ونا مع ذلك جانب علمي تحليل يتصل ببحثها في الماديات . . وبالنسبة لحانبها 
العلمي التحليلي فإنه يتعلق ببحثها في الظواهر المادية وييمكن الاستفادة هنا من طرق 
البحث العلمي المحايدة الي طورت في ثقافات أخرى . 


5) بعض المسائل لا يمكن برهنتها وتبريرها بالطرق العلمية المعروفة. إذ أنها 
تحتوي على عناصر لا تخضع للأسس المادية» ولا يمكن أن نعطي تعليلا شاملا لهذه 
المسائل إلا إذا اعتبرنا الإنسان بكامل منافذه في علاقة شاملة مع البيئة المحيطة به. 
فحينئذ لا يلزم في برهنة هذه المسائل وتبريرها اعتماد البعد المنطقي فقط. وإنما الأبعاد 
الأخرى كذلك. ومن ناحية أخرىء. فإنه من الصعب جدا برهنة المسائل الأخلاقية 
بالوسائل العقلية فقط. ولا يمكن الادّعاء بأنه يوجد هناك إحساس يقيني بوجودها 
وأهميتها وفعاليتها في الحياة. فلابد من العمل على برهنتها بطريقة أخرى . 


الجانب التأملى في فلسفة التربية الإسلامية 

باللرغم .من أنه يوز ان يكون هناك خانت فى :قلسفة التزنية الإسلامية يعن 
بالتحليل الفلسفي لمعاني الألفاظ والمفاهيم التربوية لضبطها وتحديدهاء إلا أن فلسفة 
التربية الإسلامية تبقى بالدرجة الأولى تأملية ‏ تهتم بالوضع الكل لتطور الإمكانيات 
البشرية المتصلة بالإمكانيات الحياتية نفسها إذ أن هذا القصور الفلسفي لوظيفة 
الفلسفة التربوية له أثره ا على السياسات التربوية الي يمكن أن ترسم لتوجيه 
الإنسان. ويلاحظ هنا أن الكتابات الإسلامية الحديثة في مجال التربية تتميز بعدم 
الإفصاح عن الفلسفة الكلية التي يجب الارتكاز عليها في ابتكار السياسات التعليمية 
وتنظيمها. فبينم| أحس البعض بأهمية تحديد فلسفة مبنية على العقائد افق عليها رفض 


نحو تحديد الاساس النظري للتربية لاه 


البعض هذه العقائد وبحثوا عن عقائد أخرى. ولقد نسى هؤلاء أن العقائد غير التفق 
علي مح أن تكون أساسا فلسفياء ولا يمكن أن تحرك وجحدان الناس 
ومشاعرهمء ثم إن هذه العقائد الوافدة هي قِ الواقع عقائد مادية» تفسر بعض 
الجوانب في الحياة» وتهمل البعض الآخر. فعقائد الإسلام أصلح لأغها أحوط بجوانب 
الحياة وأشمل . ثم إن مثالية الإسلام لا تحظر الاستفادة من إنجازات المؤسسات 
التربوية الملتزمة بالأساس المادي مادامت هذه الإنجازات محايدة في محيط القيم . بل إن 
هذا واجب ومطلوب إذ أن الإسلام ينظر للكون على أساس أنه كيان واحد متصل لا 
يمتاز الجزء غير المرئي منه على المرئي ولا المرئي على غير المرئي . والمهم في الإسلام ليس 
هو إنتاج السلع المادية والبناء المادي للعالم وإنها الاستفادة منها لتحقيق مصلحة الإنسان 
الحقيقية المتصلة بسعادته الدنيوية والأخروية. وبناء على هذا فأعلى مفهوم للتربية في 
الإسلام هو صياغة الفرد على صفات ربانية. والتعليم الرسمي إنما يساعد في هذا 
المجال بتهيئة الفرص لتنمية الروح بجانب العقل والبدن. وهذا جزء من برنامج تربوي 
شامل يهدف لتطوير الإنسان بكل جوانبه . فالسياسات التربوية الإسلامية لا ينبغي أن 
تهدف إلى تعريف الإنسان ببيئته القومية أو المحلية فحسب وإنما بالبيئة الإنسانية الكلية 
المتصلة بالعالم المادي وغير المادي. ويمتاز التعليم الإسلامي بهذا المفهوم على التعليم 
الوضعي باتساع مجاله. إذ أنه لا يهتم فقط بتدريب الفرد وتثقيفه في المهارات والآداب 
والعلوم المختلفة وإنما يعنى إلى جانب ذلك بتطوير إمكانياته الشعورية والروحية. 
وفلسفة التربية الإسلامية بهذا المفهوم لا تؤخذ من بيئة إسلامية بعينهاء ولكن تتصل 
بالصورة الإسلامية الكلية عن حقيقة الوجود والحياة الفاضلة. فصفاتها المثالية 
وافتراضاتها الأساسية عن النفس الإنسانية تحملها عبر الحدود الثقافية والقومية وتجعلها 
عالمية بحق عندما تبحث في مشكلات الإنسان كإنسان . 


وفلسفة التربية الإسلامية لا تعتمد على تصور ذهني يقضي بتنظيم العلاقة بين 
الأفراد المسلمين والنظم السياسية والاجتاعية والاقتصادية القائمة وإنما تتمثل أساسا 
في تفسبر المثل الإسلامية الأزلية وترجمتها إلى احتياجات البيئة ا حديثة بم| يوافق العصر. 
فمهمة فلسفة التربية الإسلامية إذن هي تحديد الصفات الأساسية الي يمكن على 
ضوئها صياغة الإنسان الماك العالمي » وبالطبع فإن هذه الصياغة تحدث لفرد معين في 


بيئة محددة. ولكن على المستوى الفلسفي فإن هدف هذه الصياغة ليس هو الفرد المسلم 
في بيئة إقليمية ولكنه الفرد الإنساني المسلم القابل لأن يصاغ وفقا للمثل الإسلامية 
الكلية . ويمكن ببذا المفهوم كذلك أن تصلح فلسفة التربية الإسلامية لتكون أساسا 
للتعليم العالمي الذي يدف لخلق مجتمع إنساني واحد. ولا غرابة في ذلك ففلسفة 
التربية الإسلامية تنبثق عن الفلسفة الإسلامية التي تؤكد أخوة الإنسان ولا تعترف 
بالحدود القرفية أو الثقافية .. 


أهداف التربية الإسلامسية 

با أن التربية الإسلامية تعكس المعتقد غير المادي وتحترمه فإن فيها جوانب غير 
ناذية :بل إن هذه الجوانت غي المادية تكوّن ضفتها الأساسية .. قالتربية الإسلامية تتم 
أساسا بتنمية جوانب غير مادية في الإنسان إذ أنها تتوجه نحو تحقيق العبودية الكاملة لله 
وفي ذلك تزكية للإنسان وإصلاح لأخلاقه . فإذا تلقى الإنسان تربية إسلامية أو تعلم 
تعليها حديثا في إطار إسلامي ووفق سياسة تربوية إسلامية كانت ثمرة الجهود الكلية في 
الغهاية بالدرجة الأولى أخلاقية . فخريج المؤسسات التربوية الإسلامية ينبغي ان يكون 
إنسانا عابدا لله ومترجما للقيم الإسلامية إلى أنهاط سلوكية واقعية. وبعد ذلك يُمكن 
لذلك الشخص المربى إسلاميا أن يكون محيطا بالعلوم الإنسانية أو الطبيعية البحتة 
مَتقنا للمهارات العامة والمهارات الخاصة حسب مجال تخصصه . فتثقيف الفرد في العلوم 
والفنون والمهارات العصرية المختلفة ليس هو الغاية النهائية للتربية الإسلامية وإنهما أحد 
أهدافها الوسيلية في الطريق إلى إنتاج الإنسان المسلم الذي اكتملت تنمية جوانبه 
المختلفة حسب طاقاته والذي تميزت شخصيته بصفة أخلاقية غالبة مأخوذة عن 
المعتقد. فالشخص المربى تربية إسلامية ليس هو الشخص الذي يستطيع أن يستعمل 
الأسلوب العلمي في دراسة الظواهر وحل المشكلات المادية والذي يستطيع أن يحسن 
أوضاع ال حياة المادية فحسب. وإنم| هو بالدرجة الأولى الذي استطاع أن يحل مشكلة 
مصيره ومصير أمته الغبائي مرورا مهذه الأشياء وإنشاء لها في واقع الحياة إذا لم تتعارض 
مع الغاية النهائية. أما إذا كانت تتعارض فلا يلزم إنشاؤها لأنه ليس المهم بناء الحياة 
المادية على أشلاء العقيدة. وإن| بناؤها تحقيقا للعقيدة ووفقا لما تصوغه من تصورات 
وتحدده من إمكانيات وأولويات 5 


نحو تحديد الأساس النظري للتربية ان 


الأهداف التربوية العامة والهدف النبائى : الأهداف التربوية العامة على حد 
تعبير الدكتور محمد اهادي عفيفي هي تلك التي تشتق من فلسفة اجتماعية وتستند إليها 
وتعكس الأركان الأساسية التى تعبر عنها تلك الفلسفة . )5١‏ 


واللهدف النبائي للتربية إذا كانت العقيدة التي تحكمها إسلامية هو بلوغ 
الانسان إلى أقصى حد ممكن من الناحية الروحية. وإصلاح المجتمع أخلاقيا حيث 
سس كل شيء ويجعل في خدمة الأخلاق التي حددتها وتحددها العقيدة بصفة 000 
فالأخلاق الأساسية مردها إلى الله وتوجد في القران الكريم وهي كاملة ومطلقة. 
المعرفة الطبيعية فهي تحت المعرفة الأخلاقية وتتسخر في سبيل تحقيقها ومردها إلى 5 
الانسان وقواه الطبيعية بتيسير من الله وهي غير كاملة وفي حالة تغير مستمر وقابلة للخطأ 
والصواب . وإذا كان الأمر كذلك فلا معنى لأن يبْحث في المعرفة الطبيعية بمعزل عن 
المعرفة الأخلاقية وبدون تحديد من المعرفة الأخلاقية لأولويات البحث وضبط لأوجه 
استعاله . فليس الغرض هو إنتاج وسائل حياتية حديثة لبلوغ أهداف جزئية هي نفسها 
وسيلة وإنم| بلوغ الهدف الحياتي النهائي. وني الواقع لا مسوّغ في الإسلام لبلوغ أي 
هدف وإن كان جزئيا بمعزل عن الهدف الإسلامي النهائي الذي يرد الأمر كله لله 
ويرفع من قدر القيم الأخلاقية التي حددها وأرادها الله . 


الأهداف الجزئية: الأهداف الجزئية هي تلك التي تتصل بتهيئة الأسباب 
لاكتمال نمو الإنسان في جوانبه المختلفة استعدادا لوصوله لهدفه النبائي. فهي ذات 
صلة باكتهال نموه البدني والحركي والعقلي والعاطفي والاجتماعي من حيث أنه 
بالضرورة يعيش في مجتمع وينمو من الخارج من حيث سلامة اتصاله بمن حوله, كا 


ويمكن أن يعتبر كسب العيش هدفا جزئيا من أهداف التربية. "2 فإن تربية 
الإنسان تشمل أن يُعد ليكسب لقمة عيشه بالحلال. فيدرّبٍ في العلوم والمهارات 
المختلفة التي تساعده لأن يقوم بأداء مهنة أو حرفة أو عمل يخدم به المجتمع وني الوقت 
ال ا ا اده فيضعه هذا العمل موضعا يرفعه أخلاقياء 
عندما يجد ما ينفقه ليزكي نفسه . 


5 علي خالد مضوي 


ولا يُعتبر مسن المواطنة هدفا جزئيا من أهداف التربية إذا قُصد به نعرة قومية 
وتعصبا إقليميا لأنه في هذه ال حالة يتعارض مع الهدف النهائي وهو أسلمة الإنسان 
وتزكيته أخلاقيا وتوحيده على العقيدة بصورة تتجاوز الحدود الثقافية . أما إذا كان القصد 
هو رعاية الإحساس الطبيعي لدى الإنسان المتمثل في حبه وحنينه إلى منطقة معينة نشأ 
وترعرع فيهاء وإذا قُصد به الاهتام أولا بالأهل والعشيرة وذوي القربى ومن هم أولى 
من المسلمين من ناحية الرحم والجيرة. فلا كفران لذلك. والتأكيد كل التأكيد على 
الاحسان لذوي القربى وأهل المنطقة ورد الفضل إليهم في حدود عدم الإساءة إلى 
العقيدة الواحدة, أو تعميتها أو تقديم صلة القرابة أو الدم عليها واعتمادها هي دون 
العقيدة . 


المقترحات 


من أجل بلورة فلسفة تربوية إسلامية يقترح الكاتب الأتي: 
)١‏ اعتماد الإسلام كفلسفة حياتية منها ينبثق تصور التنظيم التربوي . 


") الاهتمام بالجوانب غير المادية في الحياة والجوانب الأخلاقية في تربية الفرد 
والجماعة ورد ذلك كله إلى الإسلام كفلسفة وعقيدة حياة . 


*) تحديد المدف الكلي من وراء عمليات التربية الحديثة وربطه بالأمداف 
الحزئية للنشاطات التربوية . 


5) محاولة إيجاد أساس نظري للتربية الحديثة السائدة في بلاد المسلمين ينبثق 
أساسا عن تاريخهم وعقيدتهم وثقافتهم المحلية ويعتمد ما تمعخض عنه الفكر الإنساني 
العالمي من قواعد وأصول ومناهج تربوية في المجالات العلمية البحتة. 


نحو تحديد الأساس النظري للتربية 5١‏ 
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علي خالد مضوي 
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دراسات تربوية : جلة كليةالتربية» جامعة ا ملك سعود, م4 ص ص 56 - ٠١5‏ بالعربية (114-019اه/ /1541م) 


تقويم المارسات الإشرافية في الأردن من وجهة نظر 
المعلمين 

يعقوب نشوان 

الأستاذ ا مساعد في قسم ال مناهج وطرق التدريس» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود, الرياض» ال مملكة العربية السعودية . 


سعت هذه الدراسة إلى تقويم المارسات الإشرافية في الأردن من وجهة نظر 
المعلمين من خلال الكشف عن شيوع الممارسات الإشرافية التي يقوم بها 
المشرفون التريويون كا يراها المعلمون. ومن ثم معرفة ما إذا كانت هذه 
الممارسات تتفق والمعايير الواجب توافرها في هذه الممارسات . 


وقد استخدمت في هذه الدراسة أداتان, الأولى مقياس الممارسات 
الإشرافية. والشانية قائمة المعايير هذه الممارسات . ومن التحليل الإحصائي 
لاختبار الفرضيات تبين أن الزيارات الصفية والاجتماعات التربوية هي 
ال ممارسات الأكثر شيوعاء وأن مشرفي الوكالة يستخدمون ممارسات أكثر من 
مشرني الحكومة. وتبين أن المجالات الإشرافية الأكثر اهتماما من جانب 
المشرفين التربويين هي المجالات الخاصة بتنمية المعلمين مهنيا وتطوير المناهج 
كل من وزارة التربية والتعليم ووكالة الغوث الدولية في المجالات الإشرافية . 


ومن حيث مراعاة النشاطات الإشرافية في الأردن للمعايير الواجب 
توافرهاء فقد وجد أن هذه النشاطات لا تراعي بوجه عام هذه المعايير. أي أن 
درجة فعاليتها في تحقيق الأهداف الإشرافية دون المستوى المطلوب . وتبين 
كذلك أن مشرفي الوكالة يتفوقون على مشرفي وزارة التربية في درجة فاعلية 
النشاطات الإشرافية التي يستخدمونها. 


وجملة القول. فقد توصلت هذه الدراسة إلى أن الممارسات الإشرافية في 
الأردن مازالت تأخذ بفلسفة التفتيش ولا تتفق مع المفهوم الحديث للإشراف 
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5" يعقوب نشوان 


التربوي الشامل. ولذلك» فقد أوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر في مفهوم 
الإشراف التربوي في الأردن والأخذ بالمنحى النظامي بالإضافة إلى تجريب 
أساليب جديدة في الإشراف مثل الإشراف العلاجي والإشر اف بالأهداف. 
كما أن الاهتهام بالكيف يتطلب تخفيض نسبة المعلمين إلى المشرفين لتمكين 
هؤلاء من استخدام الأدوات الإشرافية بفعالية في تحسين العملية التعليمية 
التعلمية . 


المشكلة وأهميتها 


مفدذمه 

مر الإشراف التربوي في الأردن بمراحل متعددة. فقد بدأ تفتيشا ثم توجيها 
تربويا حتى مؤتمر العقبة سنة 1901م عندما عقد مؤتمر الإشراف التربوي الذي نودي 
فيه بالإشراف التربوي الشامل الذي يتناول جميع عناصر العملية التربوية . وفي سياق 
التعرف إلى خصائص الإشراف التربوي في الأردن واتجاهات المعلمين نحو المشرفين 
التزيويين ودراسة التفاعل بين المشرف والمعلم» وتجريب اتجاهات جديدة في الإشراف. 
فقد جرت دراسات عديدة بهدف الكشف عن جوانب متعددة في الإشراف. ففي 
فراسة قام يبا يوملفت متاصرة(» تبين :أن :اتجاهات العلمين :نحو الاشراف سلبية». وقام 
الباحث” بدراسة التفاعل بين المشرف والمعلم. وتبين منها أن أنماط التفاعل بين 
المشرف والمعلم عقب المؤتمرات الفردية التي يعقدها مع المعلم تؤدي إلى جو اجتماعي 
سلبي . وفي دراسة قام بها محمد فهمي الدويك”” حول دراسة أثر استخدام أسلوب 
الإشراف العلاجي على سلوك المعلمين التعليمي أظهرت النتائج أن سلوك المعلمين 
التعليمي كان أفضل باستخدام الإشراف العلاجي بمقارنته مع الإشراف التربوي 
العادي (المستخدم حاليا). وتوصل محمد أكرم الدويك”؟) في دراسة قام ها حول 
استخدام المشرف التربوي للبحوث التربوية الميدانية تبين أن تغيرا ملحوظا قد طرأ على 
سلوك المعلمين التعليمي . وقام محمد سليم الرابي» بدراسة أثر استخدام المنحنى 
النظامي في الإشراف التربوي على سلوك المعلمين تبين منها وجود أثر إيجابي لهذا 
المنحنى . 
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هذه نماذج من دراسات جرت حول الإشراف التربوي في الأردن وتجمع النتائج 
فيها كافة على ضرورة إعادة النظر في المارسات الإشرافية الحالية. وبالنظر إلى أن 
أهداف الإشراف التربوي الشامل تحسين العملية التعليمية عن طريق التفاعلات 
الإيججابية في مدخلات الإشراف التربوي كنظام بحيث تكون المخرجات على النحو 
المطلوب. وحيث إن أهم هذه التفاعلات هو التفاعل بين المشرف التربوي والمعلم, 
فإن خير وسيلة لمعرفة أثر الإشراف التربوي في تحقيق الأهداف الإشرافية هي دراسة أثر 
هذا الإشراف من وجهة نظر المعلمين. لهذا كان لابد من تقويم المارسات الإشرافية 
من حيث الكم والنوع من وجهة نظر المعلمين. وعليه. فإن هذه الدراسة محاولة 
للكشف عا إذا كان الإشراف التربوي في الأردن قد شهد تطورات إيجابية نحو تطوير 
فعاليته في تحسين العملية التعليمية» وباختصار تقويم الممارسات الإشرافية في ضوء 
الاتجاهات الحديثة للإشراف التربوي الشامل . 


وانطلاقا نما تقدم ‏ فإن مشكلة هذه الدراسة تتحدد على النحو التالي : تقويم 
الممارسات الإشرافية في الأردن من وجهة نظر المعلمين. 


أهمية الدراسة 

تتمثل أهمية هذه الدراسة فيمايلٍ : 

)١‏ تسعى هذه الدراسة إلى الكشف عن شيوع ال مارسات الإشرافية والكيفية 
التي تتم مها هذه الممارسات » الأمر الذي يساعد في تحسين الممارسات الإشرافية وتطوير 
العملية الإشرافية با ينفع في تحسين العملية التعليمية في الأردن . 

؟) من المتوقع أن تكون نتائج هذه الدراسة مفيدة في الكشف عن نقاط الضعف 
والقوة في ثمارسات المشرفين التربويين. الأمر الذي يساعد في تطوير جوانب القوة 
وتدعيمها من جهة والعمل على مواجهة جوانب الضعف في هذه الممارسات . 


*) ينتظر أن تفيد هذه الدراسة في بناء البرامج اللازمة لتطوير كفايات المشرفين 


لي يعقوب نشوان 


4) تقدم هذه الدراسة أدوات صادقة وثابته يمكن الأخذ بها في تقويم الإشراف 
التربوي في فترات زمنية معينة ع وهي مقياس المارسات وقائمة المعايير. 


تحددات الدرامسة 

تتحدد هذه الدراسة بايلي : 

)١‏ تهدف هذه الدراسة إلى تقويم الممارسات الإشرافية في الأردن في كل من وزارة 
التربية والتعليم ووكالة الغوث . 


3س( تقتص, نتائج هذه الدراسة على الممادردسات الإشرافية من وجهة نظر المعلمين 
في الأردن ىا خبروها في السنوات ما قبل العام الدرابي 985١م‏ 1986م. 


أسئلة الدراسة 

تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية : 

)١‏ ما المارسات الإشرافية الأكثر شيوعا في سلوك المشرفين التربويين في 
الأردن؟ 


؟) هل يختلف مشرفو الحكومة ومشرفو وكالة الغوث الدولية في درجة شيوع 
المارسات الإشرافية في سلوكهم الإشرافي؟ 


*) ما المجالات الإشرافية الأكثر اهتماما من جانب المشرفين التربويين في الأردن 
كما يستدل عليها من ممارساتهم الإشرافية؟ 


اهتماما كما يستدل عليها من ممارساتهم الإشرافية ؟ 


©) ما درجة مراعاة النشاطات الإشرافية في الأردن للخصائص الواجب توافرها 
فيها تحقيقا لأهداف الإشراف التربوي في الأردن؟ 
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؟) هل يختلف مشرفو الحكومة ومشرفو الوكالة في درجة مراعاتهم في نشاطاتهم 
الإشرافية للخصائص الواجب توافرها فيها؟ 


فرضيات الدراسة 

انطلاقا من الأسئلة سالفة الذكر فقد جاءت الفرضيات التالية : 

الفرضية الأولى : أن المارسات الإشرافية الخاصة بزيارة المعلمين في الصفوف 
هي الأكثر شيوعا في سلوك المشرفين التربويين في الأردن . 


الفرضية الثانية : لا يوجد ارتباط بين شيوع تمارسات المشرفين التربويين التابعين 
لوزارة التربية والمشرفين التابعين لوكالة الغوث الدولية . 


الفرضية الثالغة: أن المجال الخاص بتنمية المعلمين مهنيا هو المجال الأكثر 
اهتماما من جانب المشرفين التربويين في الأردن كما يستدل عليه من ممارساتهم 
الإشرافية . 


الفرضية الرابعة : لا يختلف مشرفو الحكومة ومشرفو وكالة الغوث الدولية في 
المجالات الأكثر اهتماما من جانبهم كما يستدل عليها من ممارساتهم الإشرافية . 


الفرضية الخامسة : لا تراعى النشاطات الإشرافية في الأردن الخصائص الواجب 
توافرها فيها . 


الفرضية السادسة : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (5 ٠‏ , 052) بين مشر قي 
الحكومة ومشر في وكالة الغوث الدولية في درجة مراعاتهم للخصائص الواجب توافرها 
فيها. 
طريقة البحث 
تبدف هذه الدراسة إلى الكشف عن طبيعة الإشراف التربوي في الأردن تمثلا في 
سلوك المشرفين التربويين الإشرافي من وجهة نظر المعلمين. ولهذا فإن هذه الدراسة 


تستهدف التعرف إلى المارسات الإشرافية التي يقوم بها المشرفون التربويون كم| خبرها 
المعلمون. ولهذا فإن مجتمع الدراسة هو المعلمون في جميع المراحل التعليمية وفي 
التخصصات كافة . ولاستطلاع ارائهم جرت الدراسة على عينة من المعلمين. 


عية الدراسة 

تكونة غيثة الدراسة من معلمي محافظة عمان العاصمة ومعلاتها في جميع 
المراحل التعليمية وفي التخصصات كافة حيث بلغ عدد أفرادها */ا5 معلما ومعلمة. 
جرى اختيارهم بطريقة عشوائية بحيث اشتملت العينة على معلمي الحكومة ومعلماتهاء 
أي التابعين لوزارة التربية والتعليم الأردنية. ومعلمي وكالة الغوث الدولية في الأردن 
ومعلاتها. فكان عدد أفراد العينة من معلمي الحكومة ومعلماتها 7# معلما ومعلمة. 
وعدد أفراد العينة من معلمي الوكالة ومعلاتها 14٠‏ معلا ومعلمة. وجميعهم من محافظة 
عبان العاصمة . 


أدوات الدراسة 

في ضوء الهدف الأساسي لهذه الدراسة. فقد قام الباحث بتطوير الأدوات 
التالية : 

)١‏ مقياس المهارسات الإإشرافية : ففي هذا المقياس تم تحديد مجاللات عمل 
المشرف التربوي مشتقة من الاتجاهات الحديثة في الإشراف التربوي ومن الدراسات 
التي جرت في الإشراف التربوي., إضافة إلى خبرة الباحث في هذا المجال فحددت 
المجالات الإشرافية فيها يلي : 


)١‏ تطوير المناهج الدراسية وتحسين تنفيذها. 
؟) تنمية المعلمين مهنيا. 

*) رعاية التلاميذٌ. 

؛) توظيف العلاقة بالمجتمع المحلي في العملية التربوية . 


وني كل مجال من المجالات سالفة الذكر جرى تحديد المارسات التي يجب أن يقوم بها 
المعلم لتحقيق أهداف الإشراف التربوي في ذلك المجال. فجاء مجموع هذه 
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المارسات» بعد التنقيح والتعديل وأخذ رأي الثقاة في 5" فقرة صيغت كل منها على 
شكل جملة فعلية تدل على سلوك المشرف التربوي . وحددت رتب ممارسة جميع الفقرات 
بخمس رتب : معدومة., قليلة. متوسطة. عالية. عالية جدا. وحددت درجات هذه 
الرتب بالدرجات : صفر. .١‏ 7 ., ”ا 4 على الترتيب. بحيث يحدد المعلم درجة ممارسة 
كل عمل يقوم به المشرف من خلال تجربته الشخصية مع المشرفين التربويين في العام 
الدراسي 1988/19815م. 


؟) قائمة المعايير: وفي هذه القائمة تم إعداد المعايبر الواجب توافرها في كل 
نشاط إشراني لكي يحقق الأهداف الإشرافية» وحددت درجات توافر المعيار الواحد 
بالرتب : متوافر بدرجة معدومة, متوافر بدرجة قليلة. متوافر بدرجة متوسطة. متوافر 
بدرجة عالية» متوافر بدرجة عالية جدا. وأعطيت هذه الرتب درجات : صفرء 2١‏ ”"ء 
“اء 4» على الترتيب بحيث يحدد المعلم درجة توافر المعيار في كل نشاط إشرافي يقوم به 
المشرف التربوي كما خبره في سلوكه الإشراني في العام الدراسي 5 98١19/86/1م.‏ 


ثبات الأدوات 

ثبات مقياس المارسات الإشرافية 

للتحقق من ثبات مقياس المارسات الإشرافية وقبل تطبيقه على عينة الدراسة. 
فقد طبق على عينة استطلاعية من المعلمين والمعلمات في كل من مدارس الحكومة 
ومدارس الوكالة بلغ عدد أفرادها ٠١‏ معلم| ومعلمة. عشرة منهم من الحكومة وأخرى 
من الوكالة بحيث كان نصفهم في الحالتين من الذكور. وبعد شهرين من الزمن أعيد 
تطبيق المقياس على أفراد العينة أنفسهم. وحسبت في كل مرة درجات جميع الممارسات 
في المقياس كا أقرها المعلمون ومن ثم تم حساب معاملات الارتباط بين درجات كل 
فرد على جميع فقرات المقياس نفسه في الحالتين باستخدام معادلة بيرسون. باستخدام 
الدرجات الخام كم في المعادلة التالية : 


ل مج س ص - مج س لا مج ص 


تت متم 
7 [ن مم س" - (مجه س)"'] [ن مجم ص" - (مجم ص)' ] 


ف يعقوب نشوان 


وكانت النتيجة من هذه المعالجة الإحصائية تشير إلى أن معامل الارتباط-١8, ٠‏ 
واعتيرت هذه القيمة كافية لأغراض الدراسة . 


ثبات قائمة المعاير 

لتعيين ثبات قائمة المعايبر جرى تطبيق هذه القائمة على العينة الاستطلاعية 
نفسهاء. وسارت الإجراءات الإحصائية على نحو ماجرت عليه في مقياس الممارسات. 
فكان معامل ثبات القائمة 4//, ٠‏ واعتبرت هذه القيمة كافية لأغراض الدراسة . 


صدق الأدوات 
المنطقي والصدق الذاتي. 


الصددق المنطقى 

نع تمقيق الصبدق المتطفق اكلم مقاتن المارمات رفائدة اللعاون من خلال 
الإجراءات التي اتبعت في بنائهم! حيث جرى تحليل أهداف الإشراف التربوي الحديث 
باعتباره نظاما فرعيا من النظام التربوي» وانطلاقا من أن الإشراف التربوي يجب أن 
يحقق أهداف النظام التربوي. ومن ثم تحديد مجحالات عمل الإشراف التربوي باعتبار 
أن كلا منها نظام فرعي من النظام الإشرافي. ولقد صيغت المارسات الإشرافية التي 
تندرج تحت كل مجال بحيث تحقق أهدافه . 


التي يتم بها تحقيق النشاط الإشرافي تؤثر في درجة فعاليته في تحقيق" أهداف الإشراف, 
ومن ثم جرى تحديد المعايير اللازمة لكل محال من المجالات الإشرافية . 


ويتضح من ذلك أنه قد تحقق للأداتين (المقياس وقائمة المعايير) الصدق المنطقى 
من الإجراءات التي اتبعت في بناء كل منهها . ا 
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الصددق الذاتي 
يمكن تعيين الصدق الذاتي لكل من المقياس وقائمة المعايير باستخدام العلاقة 
التالية : 9) 


صدق قائمة المعايير الذاتي - /ا 8/,, ٠‏ 
- حمق ٠١‏ 

إجراء الدراسة 

لتنفيذ متطلبات العمل في تحقيق أهداف الدراسة فقد تم إرسال نسخة من 
المقياس وقائمة المعايير إلى المعلمين عن طريق مديري مدارسهم. فكان عدد المعلمين 
الذين شملتهم الدراسة ٠‏ معلم ومعلمة وبلغ عدد المعلمين والمعليات الذين 
استجابوا للمقياس وقائمة المعايير 41/7 معلم| ومعلمة. بحيث قام كل فرد من العينة 
بالإجابة على المقياس وقائمة المعايير وتم رصد درجات كل فقرة من الفقرات لكل فرد 
من أفراد العينة ولجميع أفراد العينة ومن ثم إجراء المعالجات الإحصائية اللازمة للإجابة 
عن أسئلة الدراسة . 


النتافج 

حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الستة الى سبق ذكرها واختبار 
الفترضيات اللنبعقة عنا فقد نصت الفرضية الأول من فرضيات الدراسة عل أن 
الممارسات الإشرافية الخاصة بزيارة |المعلمين في الصفوف هي الأكثر شيوعا في سلوك 
المشرفين التربويين في الأردن. ولاختبار هذه الفرضية جرى تحديد مجموع الدرجات 
التى أعطاها المعلمون لكل فقرة من فقرات مقياس المارسة وبالتالي حساب معدل درجة 
الممارسة لكل فقرة. والجدول رقم )١(‏ يظهر مجموع درجات كل فقرة ومعدل درجة 
الممارسة من وجهة نظر المعلمين. 


7 يعقوب نشوان 


جدول رقم )١(‏ 
درجات الممارسة ومعدل درجاتها على الفقرات قٍِ مقياس الممارسة 


ويتضح من الجدول المذكور أن درجات المارسة تتراوح ما بين صفر (معدومة). 
١(قليلة)؛‏ ؟(متوسطة). (عالية). 4(عالية جدا). وبالأخذ بالتقريب بحيث تؤخذ 
درجة المارسة الأقرب إلى الدرجة في سلم الرتب. اتضح أن الفقرات الأكثر شيوعا في 
تمارسات المشرفين التربويين هما الفقرتان .١6‏ 56 وهما المارستان الخاصتان بعقد 
الاجتماعات مع المعلمين والزيارات الصفية. حيث كانت درجة ممارسة هذين النشاطين 
الإإشرافيين “#(درجة الممارسة عالية). والفقرات 77, “ا 24 هل إن لاك ف لوقك 
كك 5ك كك لاك لك ١ك‏ اك كال لل هل لاا ول 5" كانت درجة 
تمارستها "(متوسطة). وهذه الفقرات هي الخاصة بتوضيح أهداف تدريس المادة. 
وإبداء آرائهم في المناهج الدراسية وإثرائهاء وبناء الوحدات الدراسية. وتوفير الوسائل 
التعليمية وتوظيفها. وتجريب طرائق جديدة. وتوظيف النشاطات اللاصفية. وتطوير 
أساليب التقويم التربوي. ودراسة التعلم والتعليم الصفيين. واستخدام الاختبارات, 
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وتدريب المعلمين على استخدام الوسائل التعليمية التعلمية» وتزويد المعلمين 
بالنشرات التربوية؛ وعقد الدورات التربوية» وتطوير قدرات المعلمين على تقويم 
العمل التربوي . والعناية بالمعلمين المبتدئين» وتنظيم الورش التربوية» وبرامج تبادل 
الخيرات بين المعلمين. وتقديم المستحدثات التربوية» وتدريب المعلمين على وضع 
الاختبارات التشخيصية والتحصيلية. ودراسة مستويات التلاميذ. ومتابعة الخدمات 
الإرشادية للتلاميذ. وحث المعلمين على توظيف الإمكانات المتوافرة في البيئة المحلية . 


أما الفقرات 21 15 5184ل 4ك عن إن لسن #مل وس وم 
فكانت درجة ممارستها )١(‏ قليلة . وهذه الفقرات هى الخاصة بتبصير المعلمين بفلسفة 
بناء المناهج الدراسية» وإكساب المعلمين المهارات اللازمة لإنتاج الوسائل التعليمية» 
وتدريبهم على استخدام البحوث الميدانية لتحسين التعليم. ودراسة حاجات المعلمين 
التربوية» والتعاون مع المعلمين لدراسة الأوضاع الاجتاعية للتلاميذ. ودراسة 
اتجاهات التلاميذ وميوهم , والتعاون مع المعلمين على إجراء دراسات مسحية الحاجات 
التلاميذ. والمساعدة في حل مشكلات التلاميذ. وحث المعلمين على بناء علاقة جيدة 
مع أولياء الأمور. وتزويد المعلمين بمقترحات لزيادة فعالية العلاقة بين المدرسة 
والمجتمع . والاستفادة من أولياء الأمور في حل مشكلات الطلبة التحصيلية . 


ولاختبار الفرضية الثانية والتتي تنص على أنه لا يوجد ارتباط بين شيوع ممارسات 
المشرفين التربويين التابعين للحكومة ووكالة الغوث» فقد تمت المقارنة بين تمارسات 
المشرفين التربويين التابعين لوزارة التربية والتعليم الأردنية والمشرفين التربويين التابعين 
لوكالة الغوث الدولية. والجدول رقم )7١(‏ يبين مجموع درجات المارسة ومعدل درجة 
البارسة لكل قفرة من فقرات المقياس لكل من مقر الحكومة والوكالة : 


بف يعقوب نشوان 


جدول رقم (؟) 
درجات المارسة ومعدل درجاتها لأفراد العينة طبقا للمؤسسة التى يعملون بها 


الفقرة 0 0 


عه مشرفو الوكالة 


مك 


وبالنظر إلى الجدول رقم (؟) يتبين أن ممارسات المشرفين التربويين التابعين 
لوزارة التربية الأكثر شيوعا هي الفقرات 784. ,١6‏ ا حيث كانت درجة المارسة (7) 
أي عالية وهي الممارسات الخاصة بالزيارات الصفية. والاجتاعات التربوية» وأخذ 
رأهم في المناهج الدراسية. أما الفقرات 37 4 ه. 294 ١71ل‏ لالء ول ٠‏ 
1 فكانت درجة ممارستها متوسطة وهي الممارسات الخاصة بتوضيح أهداف تدريس 
المادة الدرا اسية. وإثراء المادة الدراسية. وبناء الوحدات الدراسية. وتطوير أساليب 
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التقويم. ودراسة التعليم والتعلم الحادثين في غرفة الصف. واستخدام الاختبارات 
التحصيلية» وعقد الدورات. والعناية بالمعلمين المبتدئين. وتبادل الخبرات بين 
المعلمين. أما الفقرتان .#١‏ ”2# فكانت درجة ممارستههما معدومة وهما الممارستان 
الخاصتان بإجراء دراسات مسحية لحاجات التلاميذ. والإاسهام في حل مشكلاتهم . 
أما باقي المارسات فكانت قليلة الشيوع . 


ويتضح من الجدول نفسه أن ممارسات المشرفين التربويين التابعين لوكالة الغوث 
الأكثر شيوعا هي الفقرات 785., 7٠١٠ 2.4 ءا١ .5 .ء١1٠6 .,١5 2.١٠٠‏ وهى الفقرات 
الخاصة بالزيارات الصفية» الإجتماعات القزيوينة + والشراف التريوية »زتريه 
المعلمين على استخدام الوسائل التعليمية» وتوفير الوسائل التعليمية وتوظيفها في 
المناهج الدراسية, ودراسة التعليم والتعلم الحادثين في غرفة الصف. وتطوير أساليب 
التقويم التربوي , والعناية بالمعلمين المبتدئين. والفقرات *. 4. لاء 8 23٠١‏ 1١اء‏ 
حكن كك كا خا مل كا لا وا الل لل كلل هخ 5" فكانت 
درجة ممارستها (؟) أي متوسطة وهذه الفقرات هي الخاصة بإبداء آراء المعلمين في 
المناهج الدراسية, وإثراء المادة الدراسية, وتجريب طرائق جديدة في التعليم» وتوظيف 
النشاطات اللاصفية. واستخدام البحوث الميدانية لتحسين التعلم والتعليم. وعقد 
الدورات القصيرة والطويلة. وتطوير قدرات المعلمين في تقويم العمل التربوي. 
وتنظيم الورش التربوية» وتقديم المستحدثات التربوية للمعلمين» وتدريب المعلمين 
على وضع الاختبارات التحصيلية والتشخيصية, ودراسة حاجات المعلمين التربوية. 
والتعاون مع المعلمين لدراسة مستويات التلاميذ التحصيلية, وتقديم خدمات إرشادية 
للتلاميذ. وحل مشكلات التلاميذ. وحث المعلمين على بناء علاقة جيدة مع أولياء 
الأمور. وتحسين العلاقة مع المجتمع المحلي. والاستفادة من أولياء الأمور لحل 
مشكلات التلاميذ التحصيليةء وحث المعلمين على دراسة الإمكانات المتوافرة في البيئة 
المحلية. والفقرات #١ .#٠ .78 2.18 .١*‏ كانت درجة ممارستها قليلة.؛ وهي 
الممارسات الخاصة باستخدام الاختبارات في قياس تحصيل التلاميذ» وتدريب المعلمين 
على البحوث الميدانية» والتعاون مع المعلمين لدراسة الأوضاع الاجتماعية للتلاميذ. 
ودراسة اتجاهات التلاميذ وميولهم, والتعاون مع المعلمين على إجراء دراسات مسحية 
لحاجات التلاميدٌ. 


0 يعقوب نشوان 
لوزارة التربية والتابعين لوكالة الغوث الدولية. استخدمت معادلة سبيرمان لتعيين 
الارتباط بين رتب ال ممارسات لكل من الفئتين وهي : 


افق" زفف 


ل 
ص_ 
/ 
3 


)١- ن(5‎ 


ر - معامل الارتباط. 
فى - الفرق بين الرتب». 
ن - عدد الأسعلة . 


التي يعمل فيها المشرف التربوي وتطبيق المعادلة سالفة الذكر فإن معامل الارتباط- 


٠,5 

كعاكممءغ8 

2 2 تت 5ت 
كل رود ١‏ 
0" 

تت 
2551 

٠ , م5‎ <- 


أي أن الارتباط بين شيوع المارسات الإشرافية لكل من مشرفي وزارة التربية ووكالة 
الغوث ضعيف » ويمهم من ذلك وجود اختلااف بين الفئتين 5 شيوع الممارسات 
الإشرافية . 
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جدول رقم زشة 
ترتيب المارسات الإشرافية طبقا لنوع المؤسسة 


١ 
١ 
3 
3 
ه‎ 
5 
4 
4 


ححا ١‏ ححا جحل مدا 
جم اء عا هجا كس 


حا حا حصا 
حم ا لهم 


3 شح 


ونصت الفرضية الثالثة من فرضيات الدراسة على أن المجال الخاص بتنمية 
المعلمين مهنيا هو المجال الأكثر اهتماما من جانب المشرفين التربويين في الأردن ىما 
يستدل عليه من ممارساتهم الإشرافية . ولاختبار هذه الفرضية جرى حساب معدل 
درجات المارسات الخاصة بكل مجال من المجالات الأربعة التي تضمنها مقياس المارسة 
لكل من أفراد العينة ومشرفي الحكومة ومشرفي الوكالة . 
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والجدول رقم (4) يظهر معدل درجات الممارسة لكل جال من المجالات 
الإشرافية في فئات المشرفين طبقا للمؤسسة التي يعملون بها والعينة ككل 


جدول رقم 5( 
معدل درجة المارسة للمجالات الإشرافية للعينة ومشر في الحكومة والوكالة 


ويتضح من الجدول المذكور أن معدل درجات المارسة لأفراد العينة في المجالين 
الإشرافيين الخاصين بتنمية المعلمين مهنيا وتطوير المناهج وتحسين تنفيذها هما المجالان 
الأكثر شيوعا على الترتيب حيث جاء المجال الخاص بتنمية المعلمين مهنيا في المرتبة 
الأولى من حيث شيوع المارسة. ىا أن المجال الخاص برعاية التلاميذ قد جاء في المرتبة 
الأخيرة وكانت درجة ممارسته دون .١‏ أي يتراوح ما بين الدرجة المعدومة والقليلة. 
والمجال الخاص بالمجتمع المحلي كانت درجة ممارسته قليلة نوعا. 


ولاختبار الفرضية الرابعة والتي تنص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
,٠8(‏ 96 0) بين الممارسات الإشرافية الأكثر شيوعا لكل من مشرفي الحكومة والوكالة 
فقد استخدم اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات درجات المارسة لكل من مشرفي 
الحكومة والوكالة في المجال الخاص بتطوير المناهج وتحسين تنفيذها. والحدول رقم (0) 
يبين نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين هذه المتومسطات . 


جدول رقم (ه) 
نتائيج اختبار روت للمقارنة 0 المشرفين التربويين كوت بمجال تطوير المناهج ونحسين 


٠١١١#.‏ ,ع#م) 


ويتبين من الجدول رقم (5) أن ممارسات المشرفين التربويين التابعين لوكالة 
الغوث تزيد عن تمارسات المشرفين التربويين التابعين لوزارة التربية والتعليم زيادة ذات 
دلالة إحصائية .)056,٠ ١١‏ 


أما المجال الخاص بتنمية المعلمين مهنيا فإن جدول رقم (5) يبين نتائج 
استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين نمارسات المشرفين التربويين طبقا لنوع المؤسيسة الي 
يعملون بها. 
جدول رقم (5) 
نتائج ل 0000 


1 ا 


,١١( *‏ عهم) 
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ونصت الفرضية الخامسة من فرضيات الدراسة على أن النشاطات الإشرافية في 
الأردن لا تراعى الخنصائص الواجب توافرها فيها تحقيقا للأهداف الإشرافية في الأردن 
بحيث تقل درجة مراعاتها هذه الخصائص (لمعاير) عن 5٠‏ من درجات المعابير ذي 
دلالة إحصائية (ه٠,‏ 656). ومن أجل اختبار هذه الفرضية فقد تم حساب درجات 
مراعاة المعايير لجميع فقرات قائمة المعايير. والجدول رقم (7) يظهر توزيع درجات 
النشاطات الإشرافية ومعدل درجات مراعاة المعايير لأفراد العينة. ويتبين من الجحدول 
المذكور أن أيا من المارسات الإشرافية في أي نشاط إشرافي لم يصل إلى الدرجة (”) 
العالية وإنها جاءت درجات مراعاة المعايير ما بين الدرجة (7) المتوسطة والدرجة )١(‏ 
القليلة والدرجة (صفر) المعدومة . فالفقرات التى كانت درجة مراعاتها للمعايير متوسطة 
هي : ا ل ع م ات لو ا حل لو ل ا 1ض قو دق 
١‏ ككل هك لاك وك 0« اث ”الا 4" /ا”. والفقرات التي كانت درجة 
مراعاتها للمعايير قليلة هي 2١‏ 015 لال لل 7# 175 8ك لل هل تلن 
ا و" .٠ئ‏ ١اكى‏ 5ق هك 5كء لا5. 58» 49. والفقرات التى كانت درجة 
مراعاتها للمعايبر معدومة تقريبا هي : ك هكل2ء ”اك 4# ١ه‏ لاقام هده 
النتائج أن 6٠‏ من المارسات الإشرافية تتفق مع المعايير المتبناة في هذه الدراسة بدرجة 
متوسطة. وأن /5٠‏ من الممارسات الإشرافية تتفق مع المعايير الإإشرافية بدرجة قليلة 
و١٠/‏ من هذه الممارسات لا تراعي المعايير الإشرافية. وبالنظر إلى أن الممارسات 
الإشرافية يجب أن تتم بالكيفية التي تبنتها الدراسة لتكون فعالة في تحقيق الأهداف 
الإشرافية. فإن /8٠‏ من المارسات الإشرافية تكون درجة فعاليتها متوسطة. و٠غ1/‏ 
من المارسات الإشرافية تكون قليلة الفعالية» و١٠1/‏ من هذه المارسات تكون معدومة 
الفعالية . 


ولمعرفة درجة فعالية النشاطات الإشرافية. فقد جرت مقارنة درجة مراعاة هذه 
النشاطات للمعايير المتبناة في هذه الدراسة . والجدول رقم (8) يبين درجات مراعاة 
المعايير لجميع الأنشطة الإشرافية ولكل من العينة ولمشرني ال حكومة والوكالة . 
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جدول رقم (7) 
توزيع درجات النشاطات الإشرافية ومعدل درجات مراعاة المعايير لأفراد العيئة 


5-2 
-22 


- 
ل [ 3 
احكر 
3 


النشر ات الم 


بويه 
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جدول رقم (8) 
درجة مراعاة المجالات الإشرافية للمعايير لكل من العينة ومشرفي الحكومة والوكالة 


الورش التريوية 


تبادل الخيرات 


الزيارات الصفية 
الاجتماعات التربوية 
الدروس التوضيحية 
اصرف الو 
النشرات التربوية 


وبالنظر إلى الجدول رقم (8) يظهر أن جميع النشاطات التربوية لا تتم بالكيفية 
اللازمة. فإن درجة فعالية الورش التربوية وتبادل الخبرات والاجتماعات التربوية 
والزيارات الصفية تصل في درجة اتفاقها مع المعايير إلى ؟ أي متوسطة, والنشاطات 
الإشرافية والدروس التوضيحية والبحوث التربوية والنشاطات التربوية فإن درجة 
مراعاتها للمعايير )١(‏ قليلة . وحيث إن الدرجة النهائية للمراعاة بحسب المعايير تصل 
إلى (5) فإن الجدول رقم (9) يبين نسبة الفعالية لكل نشاط إشرافي . 


جدول رقم )4 
نسبة فعالية المجالات الإشرافية لكل من العينة والفئات 


الورش التربوية 


تبادل الخبسرات 


الزيارات الصفية 
الاجتماعات التربوية 
الدروس التوضيحية 
البحوث التربوية 
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ويتبين من نسب فعالية النشاطات الإشرافية أن ع هذه النشاطات كانت 
فعاليتها دون ./6٠‏ وأكثرها فعالية الورش التربوية وأقلها فعالية البحوث التربوية من 
وجهة نظر المعلمين . 


ونصت الفرضية السادسة من فرضيات الدراسة على أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية )296,٠58(‏ بين مشرني الحكومة ومشرفي الوكالة في درجة مراعاة 
نشاطاتهم الإشرافية للمعايير الواجب توافرها فيها. ولاختبار الفرضية المذكورة. فقد 
تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية الإشراف التربوي في المجالات المختلفة 
لكل من مشرفي الحكومة ومشرفي الوكالة . والجداول »)١١( .)٠١(‏ (5١)ء‏ ("1)ء 
)١11( »)١16( »)١15(‏ تبين نتائج اختبار(ت) لكل من الورش التربوية وتبادل الخبرات 
والزيارات الصفية والإجتماعات التربوية والدروس التوضيحية والبحوث التربوية 
والنشرات التربوية على الترتيب . 

جدول رقم )٠١(‏ 
نتائح اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية الورش التربوية طبقا لعامل المؤسسة 


المتوسط الانحراف الإحصا 

المعياري 
هكم 04 ل 
نه" ١”,‏ 7و 


جدول رقم )١١(‏ 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية تبادل الخبرات طبقا لعامل المؤسسة 


)م#,١ه(#*‎ 
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جدول رقم (؟١)‏ 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية الزيارات الصفية طبقا لعامل المؤسسة 


المعياري 


.و١"‏ :وام 
8" أهىم 


جدول رقم )١7(‏ 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية الاجتماعات التربوية طبقا لعامل المؤسسة 


#(ه١,‏ هم) 


جدول رقم )١5(‏ 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية الدروس التوضيحية طبقا لعامل المؤسسة 


)مه6,١ه(‎ *# 
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جدول رقم )١6(‏ 


جدول رقم )١6(‏ 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين فعالية النشرات التربوية طبقا لعامل المؤسسة 


)مهع,٠١ا(*‎ 


ويتبين من الجداول المذكورة أن فعالية الورش التربوية التي يوارسها مشرفو 
الوكالة تنفوق على فعالية الورش التربوية التِى يارسها مشرفو الحكومة بزيادة ذات دلالة 
إحصائية (ه٠‏ , 006 ). وأن فعالية برنامج تبادل الخبرات لا يختلف كثيرا في ممارسات 
المشرفين التربويين في كل من الحكومة والوكالة . وتشير نتائج جدول رقم (1) إلى أن 
الزيارات الصفية التى ييارسها المشرفون التربويون في الحكومة بزيادة ذات دلالة 
إحصائية ٠0(‏ , 666 . ودلت نتائج اختبار (ت) فيها يتصل بالاجتماعات التربوية إلى 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين فعالية ممارسات المشرفين التربويين في كل من 
الحكومة ووكالة الغوث الدولية. أما الدروس التوضيحية والبحوث التربوية فقد كانت 
هنالك فروق ذات دلالة إحصائية (ه ٠‏ , 662) بين فعالية ممارسات المشرفين التربويين 
طبقا للمؤسسة حيث تفوق مشرفو الوكالة على نظرائهم في هذين المجالين الإشرافيين . 


44 يعقوب نشوان 
مناقشة النتائج والتوصيات 


حاولت هذه الدراسة تقويم المارسات الإشرافية في الأردن من حيث شيوع 
الممارسات وفعاليتهاء فمن حيث شيوع المارسات طور لأغراض هذه الدراسة مقياس 
الممارسات الإشرافية لمعرفة شيوعها من وجهة نظر المعلمين. بحيث.طلب إليهم التقرير 
عن درجة المارسة لكل نشاط إشرافي. أما من حيث فعالية المارسات الإشرافية. فقد 
تبنت الدراسة قائمة المعايير التى يجب أنْ تتوافر في النشاطات الإشرافية بحيث يقرر 
المعلمون درجة توافر هذه المعايير في الممارسات الإشرافية. أي أن التقويم تضمن كلا 
من التقويم الكمي والتقويم الكيفي . 

ومن أجل ذلك فقد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة والفرضيات المنبثقة 
عنها. ولقد كشفت النتائج التي تم الحصول عليها نتيجة لاختبار الفرضيات أن 
الزيارات الصفية والاجتماعات التربوية هي كر الممارسات الإشرافية شيوعا بين 
المشرفين التربويين في كل من وزارة التربية والتعليم ووكالة الغوث, إلا أن المشرفين 
التربويين التابعين لوكالة الغوث يضيفون إلى ممارساتهم الشائعة. النشرات التربوية 
وتدريب المعلمين على استخدام الوسائل التعليمية وتوفيرهاء ودراسة التعلم والتعليم 
الحادثين في غرفة الصف. وتطوير أساليب التقويم التربوي. بالإضافة إلى العناية 
بالمعلمين المبتدئين» الأمر الذي يكشف اتساع نطاق العمل الإشرافي في وكالة الغورث 
عنه في وزارة التربية والتعليم . 


ومن حيث ما إذا كان المشرفون التربويون يختلفون فيا بيغهم في شيوع هذه 
الممارسات الإشرافية فقد جرت دراسة معاملات الارتباط بين الممارسات الإشرافية لكل 
من الفئتين. ووجد أن معامل الارتباط الكلي بين المارسات الشائعة في وزارة التربية 
والتعليم والممارسات الشائعة في وكالة الغوث ضعيف. وأظهرت نتائج اختبار الفرضية 
الثالثة أن المجال الإشرافي الخاص بتنمية المعلمين مهنيا يجيء في المرتبة الأولى من اهتمام 
المشرفين التربويين. وتدل هذه النتيجة على استمرار التوجيه التربوي لأن التوجيه 
التربوي ينطلق من التركيز على سلوك المعلم التعليمي باعتباره يؤثر في جميع عناصر 
العملية التربوية, ولم يأخذ المشرفون بمباديء الإشراف التربوي الشامل . 
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أما المجال الخاص بتطوير المناهج وتحسين تنفيذهاء فقد أظهرت الدراسة وجود 

فروق في درجة ممارسة الأنشطة الإشرافية المنتمية لها بين المشرفين التربويين في كل من 

وزارة التربية ووكالة الغوث الدولية . وكذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية ٠ ١(‏ ,66م 

بين ممارسات المشرفين التربويين في كل من وزارة التربية والتعليم ووكالة الغوث فيا 
يتصل بتنمية المعلمين مهنيا . 


ومن حيث مدى مراعاة الأنشطة الإشرافية في الأردن للخصائص الواجب 
توافرها تبين من نتائج الدراسة أن هذه الأنشطة لا تراعي في الغالب هذه الخصائص 
بمعنى أن درجة فعاليتها من وجهة نظر المعلمين دون المستوى المطلوب . ومع ذلك فإن 
المشرفين التربويين أظهروا فعالية أكثر في الممارسات الإشرافية التي يقومون بها وأنه توجد 
فزق ذاث دلالة إخصائية ق:ذرجة مراع هذه الانشطة للمعانن الكبناة ىق هذه 
الدراسة؛ أي في درجة فعاليتها من وجهة نظر المعلمين. إذا اعتبرنا أن النشاط الإشراني 
إذا ما تم ضمن المعايير المطلوبة يكون فعالا في تحقيق الأهداف الإشرافية . 


وجملة القول. فإن هذه الدراسة قد توصلت إلى أن الممارسات الإشرافية في 
الأردن لا تأخذ بمفهوم الإشراف التربوي الشامل من حيث الاهتتمام في مجاللات محددة 
في العملية التربوية دون غيرها وهي في الوقت نفسه لا تصل في فعاليتها إلى الدرجة 
المناسية 


التوصيات 
في ضوء ما توصلت إليه هذه الدراسة من أن الإشراف التربوي في الأردن لم يصل 
إلى مفهوم الإشراف التربوي الشامل كما وكيفاء فإن الباحث يوصي بايلي 


)١‏ يتناول الإشراف التربوي الشامل جميع عناصر العملية التعليمية التعلمية» 
ويوازن في اهتامه بين هذه العناصر باعتبار أن هذه العناصر تكون كلا متكاملا يؤثر 
كل منها على الآخر. وحيث إن الدراسة أظهرت غير ذلك. فقد بات من الضروري 
بناء الخطط الإشرافية في ضوء هذا المفهوم . وأن يوجه المشرفون التربويون إلى الموازنة 


9 يعقوب نشوان 


بين النشاطات الإشرافية التى يستخدمونها تحقيقا لأهداف واضحة ومحددة. ويعتقد 
الباحث أن مزيدا من المتابعة لأعمال المشرفين التربويين في الميدان ودراسة شيوع 
ممارساتهم هو أحد الوسائل الممكنة لترشيد العمل الإشراني. 


؟) لا شك أن نتائج هذه الدراسة ونتائج الدراسات السابقة التي تناولت 
الإشراف التربوي تؤكد على أن المشرف التربوي في الأردن مازال بحاجة إلى التدريب 
قبل الخدمة وفي أثنائها. فمن حيث التدريب في أثناء الخدمة فإن وزارة التربية والتعليم 
الأردنية تبذل جهودا كبيرة في هذا السبيل عن طريق عقد المؤتمرات التربوية المتخصصة 
للمشرفين التربويين. ولكن النتائج النهائية هذه المؤتمرات تتحدد بمدى أخذ المشرفين 
التربويين بها . 


ومن جهة أخرى فإن وكالة الغوث تنظم دورات تربوية لمدة سنة دراسية 


ومع ذلك فإن التدريب قبل الخدمة مازال غائيا في كل من المؤسستين . يضاف 
إلى ذلك أن معايير اختيار المشرفين التربويين مازالت تمثل عقبة كبيرة في طريق تطوير 
المشرفين التربويين . 


؟*) إن التوسع الكمي في الغالب يكون على حساب النوع, وقد أكدت معظم 
الدراسات التي أجر يت على الإشراف التربوي في الأردن. وكذلك الإحصاءات 
التربوية الحالية على أن نسبة المعلمين إلى المشرفين التربويين عالية في كل من وزارة 
التربية والتعليم ووكالة الغوث. فقد تصل هذه النسبة إلى ٠‏ » وهذا يعني أن 
المشرف التربوي سيقوم بتقديم خدمات إشرافية لهذا العدد من المعلمين, علاوة على 
ما يطلب منه من مهام إدارية أخرى قد لا تكون في كثير من الأحيان ذات صلة مباشرة 
بأهداف الإشراف. وفي هذه الحالة سيكون اهتمام المشرف التربوي منصبا على 
الزيارات الصفية التي تتم في الغالب بطريقة غير مؤثرة . وهذا الوضع يضعنا أمام تحد 
جديد وهو التوسع في العمل الإشراني بحيث تقل النسبة بين المعلمين والمشرفين» مع 
إعداد مناسب للمشرفين الجدد. 
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4) ضرورة الأخذ ببعض الاتجاهات الحديثة في الإشراف التربوي. مثل 
الإشراف العيادي أو العلاجي أو الإشراف بالأهداف. فالإشراف العيادي بهتم 
بالدرجة الأولى بنوعية المعلم وتدريبه التدريب اللازم بناء على حاجاته الحقيقية. أما 
الإشراف بالأهصداف فيتناول اشتراك المعلمين مع المشرف التربوي في صياغة الخطة 
الإشرافية وتوزيع العمل فيا بيغهم بروح الفريق. الأمر الذي يزيد من حماسهم لتنفيذ 
الخطة وتحقيق أهدافها. فهذه الاتجاهات تحتاج إلى تنفيذ التوصية الثالثة والانتقال من 
التوسع الكمي إلى الاهتمام بالكيف . 


ملحق رقم )١(‏ 


بسم الله الرحمن الرحيم 
حضرة الزميل الكريم 


تحيةوبعد: 

فهذه الدراسة تهدف إلى تقويم المارسات الإشرافية في الأردن. واستخدم هذا الغرض قائمة 
بالممارسات الإشرافية التي يجب أن يقوم بها المشرف التربوي. وقد جاءت هذه المارسات. طبقا 
للقائمة المذكورة» في مجالات أربعة رئيسة هي : تطوير المناهج الدراسية وتحسين تنفيذها وتضم اثنتي 
عشرة فقرة. وتنمية المعلمين مهنيا وتضم أربع عشرة فقرة. ورعاية التلاميذ وتضم ست فقرات». 
وتوطيد العلاقة ببن المجتمع المحلي والاستفادة منها وتضم أربع فقرات. واستخدم سلم الرتب 
الخماسى لتحديد درجة المارسة معدومة (صفر) . قليلة (١)؛‏ متوسطة (7). عالية (). عالية جدا 
(8). 


فالمرجو منك تقدير درجة ممارسة المشرفين التربويين في الأردن للنشاطات الإشرافية الواردة في 
وضع إشارة (/3 ) أمام المارسة التي يقوم بها المشرف التربوي تحت الدرجة التي تعتقد أنها أقرب إلى 
الصواب من وجهة نظرك . كما يرجى تعبئة استمارة المعلومات الأولية المرفقة عل بأن ذلك كله يستخدم 
لأغراض الدراسة فقط وشكرا لتعاونك . 


الباحث 


1 يعقوب نشوان 


معلومات أولية 

اسم المنطقة التعليمية : 
اخر مؤهل علمي : 
المؤهل المسلكي : 
الدورات التربوية: )١‏ 

س2( 

( 

( 
المرحلة التعليمية : المرحلة الابتدائية. المرحلة الإعدادية 
الجنس: ذكر. أنشى 
الموضوعات اليى يعلمها: 
عدد الحصص : 


عدد سنوات الخيرة : )١‏ داخل الوكالة 
") خارج الوكالة 


حكومة. وكالة. خاصة 


تقويم الممارسات الإشرافية في الأردن. . . 04١‏ 


قائمة بال مارسات الإشرافية التى يقوم بها المشرف التربوي 


درجةالمارسة 


عالية | عالية |متوسطة 0 
جدار:؛)| (”) فم 1 


المارسة الإشرافية 


أولا: تطوير المناهج الدراسية وتحسين تنفيذها 
١‏ ) يبصر المعلمين بالفلسفة التربوية التى 
بنيت عليها المناهج الدراسية . ١‏ 
3 ) يوضح أهداف تدريس المادة الدراسية , 
* ) يوفر ظروفا مناسبة للمعلمين لإبداء 
أرائهم في المناهج الدراسية . 
4 ) يتعاون مع المعلمين على إثراء المادة 
الدراسية وتطويرها. 
© ) يتعاون مع المعلمين على إعادة بشاء 
الوحدات الدراسية وتحديثها لتتلاءم 
وحاجات المدرسة والتلاميذ. 
5) يعمل على توفير الوسائل التعليمية 
التعلمية وتوظيفها في تنفيذ المناهج . 
)٠‏ يقوم بمساعدة المعلمين على تجريب 
أساليب وطرائق جديدة . 
8) يعمل على استخدام النشاطات 
اللاصفية في خدمة المناهج الدراسية . 
4) يطور أساليب التقويم التربوي المناسبة . 
)٠‏ يستخدم البحوث الميدانية لتحسين 
عمليتي التعلم والتعليم . 
)١‏ يتعاون مع المعلمين لدراسة التعلم 
والتعليم الحادثين في غرفة الصف . 
5) يستخدم الاختبارات الي تقيس 
الجوائت" المعرفية دوالانتسالية والنفس. 
حركية . 


ل 


يعقوب نشوان 


درحه ةالماأرسة 


ا ف 5 0 (صفر) 


ثانيا: تنئمية المعلمين مهنيا 


2) 


0 


يل 


05 


2/07 


6 


يدرب المعلمين على استخدام الوسائل 
التعليمية التعلمية . 

يوفر للمعلمين المراجع والنشرات 
الروونة: 

يعقد الاجتماعات التربوية مع المعلمين 
لأغراض تربوية . 

يعمل على إكساب المعلمين المهارات 
اللازمة لإنتاج الوسائل التعليمية 
التعلمية وتوظيفها. 

يعقند الدورات القصيرة والطويلة لرقع 
مستوى المعلمين المهني . 

يدرب المعلمين على استخدام البحوث 
الميدانية لتحسين التعليم , 

يطور قدرات المعلمين في تقويم العمل 
التربوي . 

يول عناية خاصة بالمعلمين المتدئين 
والذين يعلمون المادة لأول مرة . 

ينظم ورشات تربوية لإكساب المعلمين 
مهارات تعليمية محددة . 

ينظم برامج لتبادل الخيرات بين 
المعلمين. 

يقدم للمعلمين ما يستجد في محال المواد 
الدارسية وطرق تدريسها. 

يزور المعلمين فٍ صفوفهم بهدف 


0 


لفة 


2 


ا 


حة 


خره 


نفية 


ضة 


رابعا : 


يفده 


ك0 


المارسة الإشرافية 


التشخيصية والتحصيلية (معرفية. 
بأدوات مناسبة ويعمل على تلبيتها . 


يتعاون مع المعلمين لدراسة مستويات 
التلاميذ التحصيلية . 

يتعاون مع المعلمين لدراسة الأوضاع 
يحرص على أن يقدم المعلمون خدمات 
إرشادية للتلاميذ. 

يدرس مع المعلمين اتجاهات التلاميذ 
وميوهم . 

يتعاون مع المعلمين على إجراء دراسات 
مسحية لحاجات الطلبة . 

يحاول مع المعلمين حل المشكلات التي 
يطرحوبها والمتصلة بالطلبة؛ كالغياب 
والتسرب وعدم الانضباط. . إلخ . 
ا ا 
والاستفادة منها 

يحث المعلمين على بناء علاقة جيدة مع 
أولياء الأمور. 

يزود المعلمين بمقترحات لزيادة فعالية 
العلاقة بين المدرسة والمجتمع . 


درحهة ة المارسة 


عالية | عالية 0 
جدا(؛)| ") 5 0 


ان يعقوب نشوان 


درجة المارسسة 


ا جداز؛)| ”) | 5) | )١(‏ |(صفر) 


ه*) يوجه المعلمين إلى الاستفادة من أولياء 
الأمور في حل مشكلات الطلبة 
التحصيلية . 

كم) يحث المعلمين على توظيف الإمكانات 
المتوافرة في البيئة المحلية . 


ملحق رقم (؟) 
قائمة المعايير الخاصة بالأدوات الإشرافية المستخدمة 


يسم الله الرحمن الرحيم 
حضرة الزميل الكريم 


تحية وبعسد: 

فهذه دراسة تهدف إلى تقويم الممارسات الإشرافية في الأردن. واستخدم لهذا الغرض قائمة 
بالمعايير الواجب توافرها في الأدوات الإشرافية المستخدمة. وتضمنت القائمة سبع أدوات إشرافية 
هي : الورش التربوية» وتبادل الخيرات. والزيارات الصفية. والاجتماعات., والدروس التوضيحية, 
والبحوث التربوية» والنشرات التربوية . واشتملت على حمسين معيارا تكون في مجملها الخصائص 
الواجب توافرها في كل أداة إشرافية . واستخدم سلم الرتب الخماسي لتقدير درجة توافر كل معيار من 
هذه المعايير في الأداة الإشرافية من وجهة نظرك المستمدة من خبرتك في العمل مع المشرفين التربويين 
كمدير مدرسة, أو كمدير مساعد, أو كمعلم. 


فالمرجو منك تقدير درجة توافر كل معيار بوضع إشارة (/2 ) أمام المعيار وتحت الدرجة التي 
تعتقد أنها أقرب إلى الصواب من وجهة نظرك. كما يرجى تعبئة استهارة المعلومات الأولية المرفقة علما 
بأن هذه المعلومات ستستخدم لأغراض الدراسة فقط . 
وشكرا لتعاونك الباحث 
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معلومات أولية 

اسم المنطقة التعليمية : حكومة. وكالة 
أعلى مؤهل علمي : 
المؤهل المسلكي : 
الدورات التربوية : (١‏ 

(3 

بوه 

( 
المرحلة التعليمية : المرحلة الابتدائية؛ المرحلة الإعدادية 
الجنس: ذكرء أنشئ 
الموضوعات التى يعلمها: 
عدد الحصفي: 
عدد سنوات الخيرة : )١‏ داخل الوكالة 

؟) خارج الوكالة 


الوظيفة الحالية : مدير مدرسة. مدير مساعد. معلم . 


944 يعقوب نشوان 


متوافر بدرجة 


المء ار عالية | عالية |متوسطة 0 
1 جدا(:)| ”) | ”5) 0 


أولا: السورش التربوية 

)١‏ ينظم الورشة التربوية لاكساب المعلمين 
مهارات تعليمية تلزمهم لتحسين 
التعليم . 

؟ ) يحرص على أن تكون الورشة التربوية 
لعلاج مشكلات تهم المعلمين مباشرة . 

*) يخطط الورشة التربوية مع المعلمين 
تعاونيا . 

4 ) يحرص على تهيئة جو ديمقراطي أثناء 
ا 


الورشة . 

05 يقوم الورشة تعاونيا مع المعلمين. 

انيا: تبادل اخيرات 

) ينظم برنامجا فعالا لتبادل الزيارات بين 
المعلمين. 

4) يحرص على هدفية برنامج الزيارات 
المتبادلة . 

4 ) يتعاون مع المعلمين في التخطيط لبرنامج 

)٠‏ يحرص على أن يكون البرنامج موجها 

)١‏ يتأكد من أن جميع المعلمين المشتركين 

0 بفعالية . 


العلحيز. 
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ثالثا: الزيارات الصفية 

١١‏ ) يزور المعلمين في الصفوف بهبدف تحسين 
عمليتي التعلم والتعليم . 

14) يتعاون مع المعلمين في دراسة التعلم 
والتعليم الحادئين في غرفة الصف . 

١‏ يتفق مع المعلمين على أداء الملاحظة 
المنوي استخدامها في غرفة الصف . 

5) ينوع في أهداف الزيارة الصفية . 

) يتفق مع المعلمين مسبقا على ال هدف من 
الزيارة الصفية . 

6) يعقد مع المعلمين اجتماعات عقب 
الزيارات الصفية . 

9 يحرص على أن يكون التفاعل اللفظي 
مع المعلم أثناء الاجتماع إيجابيا. 

)٠‏ يسمح للمعلم بطرح الأفكار 
والممترحات الخاصة به ويأخذ با إذا 
كانت سليمة . 

)١‏ يزود المعلمين بتقارير وافية لما تم الاتفاق 
عليه . 

؟؟) ينوع في الأدوات الإشرافية التي 
يستخدمها في الزيارة الصفية . 

*") ينفذ برنامج الزيارة الصفية في ضوء 
حاجات المعلمين وضمن أولويات 

رابعا: الاجتماعات 

1) يعقد اجتماعات مع المعلمين عندما 
تكون هناك حاجة لذلك . 


متوافر بدرجة 


عالية | عالية 00 
جدار؛)| ”) 8 0 


نكية 


باية 


يعقوب نشوان 


يخطط مسبقا للاجتماع الذي ينوي عقده 
مع المعلمين. 

يطلع المعلمين على أهداف الاجتماع 
يوفر جوا ديمقراطيا في الاجتماعات التى 
يعقدها مع المعلمين يعبرون فيه عن 
آرائهم بحرية. 

يقدم في الاجتماع أوراق عمل لبيان 
خطة سير الاجتماع وأهدافه . 

يستعين بمواد قرائية مرجعية لمساعدة 
المعلمين على فهم موضوع الاجتماع . 
يحث المعلمين على المشاركة في الاجتماع 
بفعالية . 

يحرص على أن تكون نتيجة الاجتماع 
خطة عمل مستقبلية أو حلا لمشكلة 
يقوم نتائج الاجتماع من خلال التغذية 
الراجعة التي يحصل عليها من المعلمين . 


: الدروس التوضيحية 


ينطلق من أن الدرس التوضيحي يلبي 
حاجة ماسة لدى المعلمين. 

يحرص على أن يكون للدرس 
التوضيحي هدف واحد ومحدد. 

يقوم بالتخطيط للدرس التوضيحي مع 


المعلم المعني . 


متوافر بدرجة 


عالية | عالية |متوسطة | قليلة |معدومة 
جدا(:)| (”) | (”) | )١(‏ ((صفر) 


1 


ا 


00 
بوس) 


تقويم الممارسات الإشرافية في الأردن. . . 


واضحة لسير الدرس . 

يعقد اجتاعا في نهاية الدرس لمناقشة 
الجوانب الإيجابية والسلبية في الدرس . 
ينوع ف أهداف الدرس التوضيحى 3 
خرص على استخدام الدرس 
التوضيحي عندما لا تكون هناك أدوات 
إشرافية أخرى بديلة. 


سادسا: البحوث التربوية 


0 


):١ 


2) 


يأخذ بالبحوث التربوية لتحسين التعليم 
ف المدازضن . 

يثير اهتمام المعلمين نحو استخدام 
البحوث الاجرائية . 

يشرك المعلمين في البحوث الميدانية التي 
يقوم بها . 

يتعاون مع المعلمين في تقديم العون 
والمساعدة عند قيامهم بالبحوث 
لوي 

يستخدم الهج العلمي الرصين عند 
القيام بمشاركة المعلمين بإجراء البحوث 
لوي 


: النشرات التربوية 


يزود المعلمين بنشرات تربوية مفيدة من 
شأنها مساعدتهم في العملية التعليمية . 
يطرق في النشرات التربوية موضوعات 
مهمة وجديدة تظهر اطلاعا واسعا في 
المادة وأساليبها . 


عالية 
جدا(:) 


متوافر بدرجة 


عالية متوسطة 
9) | (5) 


قليلة معدومة 
)١(‏ |(صفر) 


متوافر بدرجة 


عالية | عالية 0 
جدار؛)| (”) 2 0 


يحرص على أن تكون النشرة واضحة 

ودقيقة . : 

8) يوثق ما يرد في النشرة من معرفة من 
مصادرها الأصلية . 

48) يوضح في النشرة بدقة ما يرغب نقله إلى 
المعلمين. 

)5٠‏ يحرص على الحصول على تغذية راجعة 
من المعلمين حول النشرات التربوية التي 

يبعث بها إلى المعلمين . 


التعاليقات 


2. 


)| يوسف عثان مناصرة. مشكلات الإشراف التربوي في الأردن. رسالة ماجستير. الجامعة 
الأردنية. كلية التربية» /181م. ص ص 884-5378 . 


(؟) يعقوب نشوان, التفاعل اللفظي بين ا مشرف وا معلم. رسالة ماجستير. الجامعة الأردنية» كلية 
التربية » وام ص9١.‏ 


ماجستير. الجامعة الأردنية, كلية التربية. اام ص ص .868٠0-""‏ 


(4) عمد أكرم الدويك. أثر استخدام البحوث ا ميدانية على سلوك ا معلمين التعليمى ونحصيل 
التلاميذ. رسالة ماجستيز. الجامعة الأردنية. كلية التربية» ٠1568م.‏ » ص ص .51١-65١‏ 


() محمد سليم الرابي. أثر استخدام ا منحى النظامي في الإشراف الترنوي على سلوك ا معلمين 
التعليمي . رسالة ماجستير» الجامعة الأردنية. كلية التربية 1م ص ص .:5-5١‏ 
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(5) فؤاد البهي السيد. علم النفس الإحصائي (القاهرة: دار الفكر العربي. 19104م)» 
صلكماه. 


90) السيد. ص١4".‏ 
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الإعداد غير التصنيفى لمعلمى التربية الخاصة كاتجاه 
حديث 
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الأستاذ ا مساعد بقسم التربية ا خاصة , كلية التربية » جامعة اللك 


عنيت هذه الدراسة بعرض واحد من الاتجاهات الحديثة ف إعداد معلمي 
التربية الخاصة لفئة الإعاقة البسيطة وهو ما يعرف بالاتجاه غير التصنيفي الذي 
يدعو إلى التعامل مع الإعاقات البسيطة مثل : الإعاقة العقلية البسيطة, بطء 


التعلم والاضطراب الانفعالي . ٠‏ رض الدراسة كذلك حركة التطور التاريخي 
لمختلف الاتجاهمات ف إعداد هؤلاء العاملين بشكل عام والاتجاه غير 


التصنيفى بشكل خاص من حيث أهميته, وميرراته, ومحدداته وصعويات 


وعلى الرغم من وجود تلك المحددات والصعوبات فقد عرضت الدراسة 
ما يمكن استخدامه وتبنيه من قبل القائمين على برامج ح التربية الخاصة في 
مختلف الجامعات والكليات المتوسطة ف الوطن 00 سواء كان ذلك ف 
التخطيط لاستخدام برامج الإعداد تلك أو تعديل القائم منها. 


مقدمهةه 

انطلاقا من اعتبار العملية التربوية بكل جوانبها أساسا صحيحا للإعداد السليم 
للأجيال في أي مجتمع من المجتمعات» فقد عملت الأبحاث والدراسات التربوية 
والاجتماعية في الدول المتقدمة على تحسين العملية التربوية تلك وتطويرها بشكل يضمن 
تحقيق أهدافها المرجوة . وانطلاقا من المفهوم نفسه. فإنه يؤمل أن تسهم هذه الأبحاث 
والدراسات في تطوير العملية التربوية في الوطن العربي وتحسينها بحيث تصل إلى 


٠١ه‎ 


/, 
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المستوى الذي وصلت إليه في الدول المتقدمة. وبذلك تسهم إسهاما فعالا 5 بناء 
مجتمعاتنا على أسس سليمة . 


وفي هذا الاتجاه. فقد حاولت المؤسسات التربوية الرسمية في كثير من البلاد 
العربية بشكل مكثف في العقدين الأخيرين العمل على تطوير الخدمات التربوية 
وتحسينهبا عن طريق الندوات والحلقات التدراسية والمشروعات والبرامج التربوية 
المتعددة. وقد خصصت تلك المؤسسات من أجل ذلك مبالغ مادية عالية .7 


غير أنه من اللافت للنظر أن نصيب المعوقين بمختلف فئاتهم من تلك الخطط 
والبرامج التربوية المتنوعة يكاد يكون معدوما أو مقتصرا على التنويه بأهمية تطوير البرامج 
التربوية الخاصة تلك وتحسينها. وعلى الرغم من ندرة الأبحاث والدراسات المختصة في 
هذا المجال التي تؤكد مثل هذا الانطباع, إلا أن عددا من الملاحظات الموضوعية 
المتوافرة تدعم ذلك وتؤيده. ويؤيده أيضا ما صدر عن المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم وما تضمنته الدراسة المتعلقة بتربية المعوقين في البلاد العربية . 27 فقد أوضحت 
هذه الدراسة مدى انخفاض مستوى الخدمات التربوية الخاصة على مستوى الوطن 
العربي مقارنة بمستواها في الدول المتقدمة على جميع المستويات. وبخاصة على مستوى 
تربية المعوقين وتعليمهم وتقديم الخدمات التربوية المناسبة لهم . وكذلك على مستوى 
إعداد العاملين في هذا المجال. إضافة إلى الافتقار الملموس للدراسات المسحية في هذا 
الميدان على مستوى الوطن العربي ككل. مما أدى إلى زيادة المشكلة غموضا وتعقيدا . 


وبشكل عام, فإن أية خطة تربوية على امستوى المحلي أو الاقليمي مهدف إلى 
تطوير البرامج التربوية الخاصة وتحسينها لابد أن تأخذ بالاعتبار المستوى الحالي لواقع 
تلك الخدمات وتراعى الأولوية عند اختيار المجالات الواجب البدء بتطويرها وتحسينها 
أولا . ولعل جانب إعداد المعلمين يعتبر من أهم الجوانب الواجب العناية بها ابتداء ؛ 
وذلك لما أكدت عليه الدراسات من أن توفير المعلم المعد والمؤهل تأهيلا تربويا حديثا 
وسليها سوف ينعكس إيجابياء وبشكل مؤكد, على سلوك الأطفال المعوقين وأدائهم وعلى 
العملية التربوية. 9) 


الإعداد غير التصنيفي . . . ١٠١7‏ 


وانطلاقا من هذه القناعة؛ فإن هذه الدراسة تهدف إلى توفير وصف تفصيل 
لأحدث الاتجاهات في إعداد معلمي التربية الخاصة أو ما يسمى بالإعداد غير 
التصنيفى 8)08عنلء «عطعوء) 2006268011281 من حيث : تطوره التاريخى . مقارنته 
بالإعداد التصنيفي . تبريراته. فوائده. وبحدداته وذلك من أجل أن يكون مرجعا ذا 
مصداقية وصلاحية في التخطيط أو تطوير برامج إعداد معلمي التربية الخاصة على 
المستوى الجامعي ومستوى الكليات المتوسطة في الوطن العربي. 


وقد جاءت فكرة هذه الدرا اسة نتيجة للاطلاع على أحدث أساليب إعداد 
معلمي التربية الخاصة . وما ارتاه قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود من تبني 
الأسلوب غير التصنيفي من أجل تحديث خطة التربية الخاصة التابعة للقسم المذكور 
وتطويرها وتعديل بعض البرامج التصنيفية القائمة. 


وتحاول هذه الدراسة عرض الاتجاهات الحديثة تعريفا بها وبمعطياتها النظرية 
وإمكاناتها التطبيقية مع الحرص على استبعادها كافتراضات مسبقة أو تصورات ملزمة . 
غير أنها محاولة تسعى إلى التأكيد على الاتجاهات الحديثة وتعميق المفاهيم المرتبطة بإعداد 
معلمي التربية الخاصة وتدريبهم بالقدر الذي تحمله هذه الاتجاهات من الخصائص 
والمبررات النظرية والعملية . 


التطور التاريخي لبرامج إعداد معلمي التربية الخاصة 
ما لا شك فيه أن برامج إعداد معلمي التربية الخاصة في الجامعات والكليات 
المتوسطة في الدول المتقدمة قد مرت بتطورات عديده . ©) وأهم تلك التطورات: 


١‏ الإعداد التصنيفى 0020102ا0» :عطء3ء] [01168ع2306 . يعتمد هذا الأسلوب 
على إعطاء تسميات وألقاب محددة للإاعاقة 6 وبناء عليه يتم إعداد معلمين خاصين لكل 
فئة من هذه الفئات على حدة . 
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- الإعداد المبنى على أسلوب الكفاية في إتقان المهارات الأساسية للعمل مع 
المعو قين طعة20مم2 لع5ةط6 ععم فطعم وعم أه لعمهط لإعمعاع م رمه , 


*) الإعداد باستخدام أسلوب التدريب والخبرة الميدانية المنظمة -» 


ل ععمعلمعم . 


:) الإعداد غير التصنيفى «دمناةعنالء جعطءةء) [ه202021680112 . 


وقد أجمعت غالبية البرامج والدراسات على أهمية استخدام هذا الأسلوب الذي 
يحدد الإعداد في الغالب لمعلمي فئات الإعاقة البسيطة كمجموعة واحدة والمتضمنة : 
بطء التعلم 15 نط 5ل ا » الإعاقة العقلية البسيطة -ءء نإالةأمعمم عاطهعسلء 
4 . والاضطراب الانفعالي ععمة6تناؤؤال [3همنؤامصء . هذا مع الأخذ بالاعتبار 
أن بعض البرامج والدراسات قد ضمت إليه فئة صعوبات النطق وكذلك الإعاقة 
الجسمية البسيطة . ”» 


ويعتير هذا الأسلوب بحد ذاته اتجاها حديثا ومتطورا من النواحي الإنسانية 
والاجتاعية والتربوية . فمن الناحيتين الإنسانية والاجتتاعية فإنه يحد من قله الوصم 
واثارها السلبية على المعوق وأسرته . فهومن الناحية التربوية يغنيها ويثرءها بسبب تركيزه 
واهتمامه بمعالجة نواحي القصور التربوية الموجودة لدى الطفل بغض النظر عن 
تصنيفات الإعاقة تلك . 


وقد أدرك أصحاب هذا الاتجاه اصعوة تعميمه وتطبيقه على جميع أنواع 
الإعاقات الأخرى وخاصة في نواحي تقديم الخدمات التربوية وإعداد المعلمين. 
ولذلك فقد أبقوا على التدريب والإعداد. التصنيفي مع الإعاقات الأخرى وعلى الأخص 
المعوقين بصريا 0ءمم20163قط 11دنؤن؟٠‏ والمعوقين سمعيا ع2روعط 31:60م12 والمعوقين 
جسميا وحركيا 60مم220122ط ل!1ةءالاطام . بسبب ما تتطلبه كل من هذه الإعاقات من 
ونال راس سي ريون حاط خض كل نل عل حلا ال ري وال ريه 
للمعوقون بصريا وكذلك لغة الإشارة وقراءة الشفاة للمعوقين سمعيا وما محتاجه 
المعوقون حركيا من أجهزة وتقنيات تدريبية وتأهيلية خاصة . © 


الإعداد غير التصنيفي . . . و١‏ 


مبررات الإعداد غير التصنيفى 

لقد كانت تربية المعوقين بمختلف فئاتهم وتعليمهم قبل عقدين من الزمن فقط 
تتم في الدول المتقدمة على نحو منفصل لكل فئة من فئات الإعاقة. وتبعا لذلك فقد درب 
المعلمون تدريبا منفصلا لكي يستطيعوا التعامل مع كل فئة وبشكل مستقل. وكما 
أوضح +15لاظ811 . فإن ذلك الاتجاه يعود إلى الاعتقاد السائد انذاك بأن فئات 
المعوقين تتميز بخصائص وحاجات تربوية وجوهرية مختلفة من فئة إلى أخرى. ولذا 
فإنها تتطلب معل) مدربا ومعدا بطريقة يستطيع معها تقديم الخدمات التربوية الخاصة 
وفقا لتلك الخصائص والمميزات والحاجات الخاصة بكل فئة . 


وفي الآونة الأخيرة. وبالتحديد في أواخر الستينات». فقد تغيرت تلك النظرة 
التصنيفية الضيقة المعتمدة على وجود حدود فاصلة بين الإعاقات المختلفة . ويرجع هذا 
التغير إلى عدم صحة وجود ما يثبت تلك العوامل والحدود بين الاعاقات المتعددة. 
ويؤيد هذا الاتجاه ما أشار إليه 0105هنزء2 29 من أنه. بعد مراجعة الأبحاث 
والدراسات السابقة المتعلقة بهذا الخصوص. لم يثبت فيها ما يؤيد بأي شكل من 
الأشكال هذا المفهوم ويدعمه. وعلى النقيض من ذلك. فقد أثبتت تلك الدراسات 
والأبحاث وجود كثير من الخنصائص ولمميزات والصفات المشتركة بين معظم فئات 
المعوقين. ونتيجة لذلك فقد بدأت الدعوة إلى تربيتهم وتعليمهم على أساس مشترك 
وموحد لما سبق تأكيده من وجود تلك الحاجات والخصائص النفسية والسلوكية المشتركة 
بينهم جميعا. أضف إلى ذلك ما نتج عن التطورات الحديثة في التربية الخاصة ومنها تغير 
تصور القائمين على برامج ح التربية الخاصة ومفهومهم نتيجة للتحسن الملحوظ لتلك 
البرامج التي تعتمد ا غير التصنيفي للمعوقين وأثرها الفعال على المعوقين 
أنفسهم . ومايلي ذلك من التخلص من عيوب الوصم في حالة اتباع الأساس التصنيفي 
ا وتعليمهم والاتجاهات السلبية الناتجة عنها . 


وفي السنوات القليلة الماضية. أخذ هذا الاتجاه يتضح ويبرز بطريقة أكثر تحديدا 
وحصرا لفئات محددة من المعوقين. فقد أوضح 126 لمة مقط 112113 أن الاعتقاد 


الحالي. والذي يؤيده غالبية المهتمين بالتربية الخاصة. يحدد مبدأ التعليم غير التصنيفي 
للمعوقين ضمن فئة الإعاقة البسيطة والمتضمنة بالتحديد (الإعاقة العقلية البسيطة. 
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بطء التعلم. الاضطراب الانفعالي). وذلك اعتمادا لما سبق التأكيد عليه من اشتراك 
المعوقين بشكل عام في كثير من الخصائص والحاجات النفسية والتربوية . وف هذا 
السياق. فقد كان بوااذ] © أكثر تحديدا ودقة حينما أشار إلى أن هذا التشابه يظهر جليا 
حين مقارنة أفراد الإعاقة البسيطة تلك بعضهم ببعض وعلى الأخص في النواحي 
التربوية والسلوكية . أما من الناحية العملية فقد تبين أن توحيد طرق التدريس والتقويم 
والتدريب المقدمة هذه الفئة قد أعطى نتائج إيجابية وتحسنا كبيرا في أدائهم بغض النظر 
عن التصنيفات الضيقة التي قد يصنفون بها. *) 


ويذكر أيضا أن من أهم الأسباب التي دعت المهتمين بتدريب معلمي التربية 
الخاصة إلى تبني هذا الاتجاه هو أن الطلبة المحولين من البرامج العادية إلى برامج التربية 
الخاصة يعانون في الغالب من المشكلات التربوية والسلوكية نفسها. وأن أي محاولة 
لتصنيفهم في فئات ضيقة ومحددة مثل بطء التعلم. وإعاقة عقلية بسيطة. وإضطراب 
انفعالي يحد من أهمية البرامج التربوية المقدمة لهم وقيمتها. 0١‏ 


وأخيراء فقد أظهرت الدراسات التنبؤية لمستقبل العمل بتدريب المعلمين باعتماد 
الأساس غير التصنيفى في تدريب معلمى التربية الخاصة تأييدا قويا وملحوظا لهذا 
الاتجاه. لقد أظهرت وجود اتجاهات إيجابية عالية نحو تبنى هذا الاتجاه نظرا لاعتياده 
على فلسفة علمية واضحة وكذلك اعتبادا على البرامج السابقة التي لل تثبت فعاليتها 


ففى سئنة 1117م قام 605 2 (323) بدراسة مسحية لكر من ألف من 
الولايات المتحدة الأمريكية . ودلت نتائج الدراسة على أنه في عام ١9/7"‏ م سوف تنتشر 
برامج إعداد المعلمين باستخدام الأساس غير التصنيفى بشكل واسع . 

وفي سنة 191/9ام أجرى 5 دراسة مسحية أخرى أظهرت صدق تنبؤاته 


إلى حد ما حيث وجد أن اثنتي عشرة ولاية أمريكية قد عملت على تطبيقه والالتزام به . 
وبعد ذلك التاريخ بسنتين فقط. أي في سنة احقام, أشار :دسساطعاء5813 إلى أن 
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عشرين ولاية أمريكية. أي ما يعادل /4٠‏ من الولايات المتحدة الأمريكية, نفذته أو 


ومن خلال استعراض هذا التقدم والتطور السريعين في تطبيق الإعداد غير 
التصنيفي . فإنه يتوقع إمكانية التعميم في المستقبل القريب بحيث يشمل معظم 
البرامج التدريبية والتربوية في ميدان التربية الخاصة. وبذلك تتضح الصورة أمام 
القائمين على البرامج الحالية والمخططين للبرامج المستقبلية على مستوى الجحامعات 
والكليات المتوسطة في الوطن العربي, وعندها يمكن الإفادة من تلك الخبرات المعروضة 
من أجل تطوير البرامج القائمة وتبني برامج حديئة تخدم الاتجاه المذكور نفسه ومبرراته 
التي يمكن إحماها في النقاط التالية : 


أولاء إن اعتماد الإعداد غير التصنيفى ف تدريب معلمي فئة الإعاقة البسيطة 
سوف يؤدي ف المقام الأول إلى التخلص من عيوب التصنيف والاتجاهات السلبية 
وكذلك الوصم المؤبد الذي يقود في العادة إلى الاعتقاد الخاطيء بأن الإعاقة متعلقة 
بالطفل نفسه واعتبار ذلك مؤشرا قويا إلى التخلف والنقص . 9" وهذا ما يتعمق غالبا 
بالاستمرار في التصنيف الضيق وإعداد المعلمين الخاصين لكل تصنيف من هذه 
التصنيفات أو ما يسمى بالإعداد التصنيفى وهو ما يعيق بالتالي تطبيق المباديء 
والاتجاهات التربوية الحديثة في تربية المعوقين والمتعلقة بدمجهم في البرامج الحياتية 
والتربوية العادية إلى أقصى درجة ممكنة . 


وقد وجد من العيوب ما يثبت عدم نجاح تلك التدريبات التصنيفية وتطبيقاتها 
التربوية في أكثر من مجال. ومن هذه العيوب : 


١‏ -ما أشار إليه اءنهءوه:6 7 بأن المعلمين في المدارس العادية وبعض معلمي 
التربية الخاصة في كثير من الأحيان يتوقعون أداءات وسلوكات متدنية للطلبة المصنفين 
بأي نوع من أنواع الإعاقة البسيطة مقارنة بغير المصنفين. رغم التشابه الكبير في 
المشكلات والقضايا التربوية والسلوكية الي تصدر عن كل من الفئتين المصنفتين وغير 
المصنفتين. وما يزيد المشكلة تعقيدا ما يقوم به المعلمون من محاولة لوضع برامج يتوقع 
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ملاءمتها للطفل المصنف بالإعاقة وهي في جوهرها برامج متدنية في مستواها التربوي 
والتطبيقى . وبالتاللي يتوقع لما أن تؤدي إلى تحصيل متدن عند هؤلاء الطلبة . 


ب - أن تصنيف المعوقين إلى فئات محددة وضيقة وكذلك إعداد العاملين في 
ميدان التربية الخاصة طبقا لتلك التصنيفات لا يخدم كثيرا من الناحية العملية في تحديد 
الخدمات التربوية المناسبة وأساليب تطبيق تلك الخدمات لكل فئة من هذه الفئات. 
ويؤكد هذه القضية المهمة ما يمارسه هؤلاء العاملون من وضع برامج وتطبيق أساليب 
تربوية معنية إلى الحد الذي يجعلهم يقومون بالتدريب على مهارة ما بالأسلوب والطريقة 
نفسها مع جميع الفئات المذكورة. وهذا ما يثبت وجود التشابه الكبير في الخصائص 
والصفات المشتركة لهم جميعا مما يدعو إلى التشكك في سلامة الإعداد التصنيفي 
وضرورة إعادة النظر فيه كأسلوب فعال في إعداد العاملين في الميدان . 


ج- يصعب وضع حدود دقيقة وفاصلة لكل فئة من فئات الإعاقة البسيطة تلك 
عن الفئة الأخرى. وكما سبقت الإشارة» فإن سبب صعوبة وضع هذه الحدود الفاصلة 
هوأن خصائصهم وصفاتهم مشتركة ونتيجة لذلك. فقد أشار ,كاءزم66056 إلى أن انتقاء 
الأساليب والمواد التربوية لهذه المجموعة وتقديمها يجب أن يكون موحدا إلى الحد الذي 
يتلاءم مع تلك النصائص والصفات المشتركة . وما يلزم ذلك من اعتماد الإعداد الموحد 
للعاملين لتلاني التكرار الحاصل فيما لو دربوا باستخدام الأساس التصنيفي من حيث 
محتوى المواد والأساليب والطرق التربوية المستخدمة . 


د - إن تصنيف الإعاقات البسيطة إلى فئات محددة قد يعتبر مظهرا من مظاهر 
النقص والتخلف, وقد تمتد آثار ذلك إلى الطفل ورب إلى أسرته بقدر يؤدي إلى توليد 
أنماط واتجاهات سلبية حتى من قبل العاملين مع هؤلاء الأطفال. ولتلافي هذه 
الاتجاهات السلبية, أو الحد منباء لابد من أن تقدم الخدمات التربوية بطريقة موحدة 


وعير تصنيفيه . 


لو أعدوا إعدادا غير تصنيفي بشكل يخدم هذه الفئات مجتمعة . بالإضافة إلى ما لاحظه 
أ5تناتاكاء813 من أن هذا النوع من الإعداد والتدريب يقلل إلى حد كبير من فرص 
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التكرار المتوقعة للبرامج والمواد والأساليب التربوية التي يتلقاها هؤلاء العاملون فيها لو 


ومن ناحية أخرى فإن توفير المعلم المعد حسب الأساس غير التصنيفي والمؤهل 
للعمل مع هذه الفئة يعطي في الغالب نتائج إيجابية تعمل على تحسين مستوى أداء 
الأطفال المعوقين أنفسهم وسلوكاتهم وتحسين الخدمات التربوية بشكل عام . 

وباختصار. فإن المحصلة النهائية لاستخدام هذا الاتجاه تقود بالتأكيد إلى 
الاستغناء عن الإعداد والتدريب الضيق والمحدود وكذلك تساعد على تقليص النفقات 
والحهود العالية المبذولة في التشخيص والتصنيف وما يترتب عن ذلك من تخطيط وتطوير 
البرامج التربوية الخاصة بكل أبعادها وعلى أسس سليمة وموضوعية . 


أهمية تطبيق هذا الاتجاه في الوطن العربي 

إن أية مراجعة بسيطة لواقع التربية الخاصة في الوطن العربي؛ وخاصة ما يتعلق 
منها بيرامج إعداد المعلمين يعطي انطباعا حقيقيا بوجود بدايات واقعية في هذا المجال. 
المتوسطة 5 الدول العربية ومن الأمثلة عليها: 

١‏ - مركز التربية الخاصة بالجامعة الأردنية. أسس هذا البرنامج عام 1919م 
ويمنح درجة الدبلوم في التربية الخاصة . 

1 - بر نامج التربية الخاصة التابع لكلية الخدمة الاجتماعية المتوسطة بالمملكة 
الأردنية الماشمية. أسس هذا البرنامج عام ١1م‏ ويمنح أيضا درجه الدبلوم قِ 
التربية الخاصة . 

* - قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود في المملكة العربية السعودية . 
أسس هذا القسم سنة 1488م ويمنح درجة البكالوريوس في التربية الخاصة . 
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وبالأسلوب نفسه. تم التعرف على أن بعض الجابعات في الدول الغربية 
الأخرى كجامعة الخليج وجامعة الإمارات تخطط لإنشاء مثل هذه البرامج . ويتوقع 
كذلك أن يستمر هذا النبج بإنشاء العديد من البرامج التربوية الخاصة في المستقبل 
القريب . ْ 


وبدراسة تلك البرامج القائمة وتتبعها يُلمّمس مدى حداثتها واقتصارها على 
الإعداد والتدريب لمعلمي التربية الخاصة باستخدام الأساس التصنيفيى حسب 
الإعاقات المختلفة وهو ما يتنانى مع الاتجاهات الحديثة في هذا المجال. وبناء عليه فقد 
تنبه القائمون على قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود إلى المحددات والسلبيات 
المستقبلية للاستمرار في هذا الاتجاه وخاصة في النواحي المهنية للخريجين. ولذلك فقد 
بديء بتعديل الخطة الأولية للقسم باعتماد الأساس غير التصنيفي في الإعداد الموحد 
لمعلمي التربية الخاصة وبالتحديد لفئة الإعاقة البسيطة (ذوي الإعاقة العقلية 
البسيطة. بطء التعلم والمضطربين انفعاليا). مع مراعاة تعديل بعض البرامج القائمة 
على الأساس التصنيفي . 


ويأمل القسم بتبنيه لهذه التجربة وانتهاجها في خطته والتى سيبدأ العمل بها في 
مطلع العام الدراسي 1941-87١م‏ أن تكون إطارا عاما يتوقع منه أن يكون ذا فائدة في 
تطوير ميدان التربية الخاصة وتحسينه عموماء وبرامج إعداد المعلمين في الوطن العربي 
على نحو خاص. إذا ما أخذ بجدية من قبل القائمين على تلك البرامج عند التفكير 
بتطويرها وتحديثها أو إنشائها ومتابعتها وتقويمها. وبالمفهوم نفسه أيضا دعت منظمة 
اليونسكو في تقريرها لسنة 191/8م إلى أنه من الضرورة بمكان مراعاة إعداد معلمي 
التربية الخاصة لتغطي د من مجال واحد من مجالات الإعاقة في الدول النامية» وذلك 
لما يتوقع لهذا المدرس أن يلم به من إعداد وتدريب وفقا للأسس التربوية الخاصة 
والمتنوعة إلى الحد الذي يؤهله للقيام بدور الفريق الخاص في هذا الميدان الحديث في 
تلك الدول. وبهذا يقوم بمهمات عديدة منها: التقويم وإعداد البرامج والخطط وتقديم 
الاستشارات التربوية المناسبة والخدمات التربوية المباشرة للمعوقين أنفسهم . 


الإعداد غير التصنيفي . . . ١16‏ 


وعند الأخذ بهذا الاتجاه فإنه يمكن تحقيق عدد من التوقعات التى قد تساعد على 
تطوير خدمات التربية الخاصة وأهمها: 


١‏ تخفيف التكلفة المادية والوقت والجهد المبذول وكذلك التقليل من عدد برامج 
إعداد معلمي التربية الخاصة وحجمها والذي يتوقع أن يكون عاليا إذا تم ذلك 
بالطريقة التصنيفية . أما الطريقة غير التصنيفية فإنها توفر المعلم المدرب والمؤهل للعمل 
مع فئة الإعاقات البسيطة مع قدرته كذلك للعمل كمعلم مصادر (2ع7ع2ء) عءتنامدعم) 
في المدارس العادية وخاصة في المناطق النائية وما يوفره هذا المعلم من برامج وخدمات 
تربوية خاصة لتلك الفئة الموجودة أصلا في تلك المدارس إضافة إلى ما هو موجود منهم 
في المدارس الخاصة. وبذلك فإن هذا الأسلوب يعمل على توفير الخدمات الخاصة 
لأعداد كثيرة من المعوقين حيث إن نسبة الإعاقات البسيطة إلى المعوقين بشكل عام 
تتجاوز .//٠١‏ 


؟ ‏ إن ما هو متوقع للاتجاه غير التصنيفي في إعداد معلمي التربية الخاصة من 
شيوع وانتشار في المستقبل القريب اعتمادا على الأبحاث والدراسات التنبؤية وتوقعات 
المختصين في هذا الميدان وكذلك التوسع المستمر في هذا الاتجاه منذ نشوئه يدعو 
القائمين على تلك البرامج والمخططين لما في الوطن العربي إلى مراعاة مثل هذه 
الاتجاهات الحديثة وأخذها بالاعتبار منذ البداية حتى لا يجدوا أنفسهم مضطرين في 
المستقبل القريب إلى تعديل تلك الخطط والبرامج وما يتبع ذلك من إهدار للىال والجهد 


والوقت . 


توفير المعلمين الذين يفترض فيهم أن يكونوا قد اكتسبوا أثناء إعدادهم 
مهارات عالية ومتنوعة في تصميم المواد التربوية والتخطيط للبرامج المناسبة لتلك الفئة 
المقترحة. وما هو متوقع من انعكاس لتلك المهارات في تحسين سلوك وأداء هؤلاء 
الأطفال ضمن تلك الفئة إضافة إلى ما قد يلعبونه من دور مهم في بناء الاتصال الفعال 
والسليم مع أسر المعوقين والعاملين في ميدان التربية الخاصة بشكل عام . 
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ويساعد في الوصول إلى ذلك كله فلسفة مثل برامج الإعداد تلك والمبنية أساسا 
على ضر ورة استعمال المصطلحات والمفاهيم الإيجابية أثناء التعامل مع تلك الأسر وأهمية 
ذلك. وني العادة فإن هذه الفلسفة تعمل على الحد من الاتجاهات السلبية والوصم 
للأطفال وما يولده ذلك من نفور وحساسية بالغة عند أسر هؤلاء الأطفال وترسيخ 
اعتقادهم بأنهم السبب في تلك الإعاقة . 


وأخيراء فإنه يجب العمل على تعزيز تلك الفلسفة والمفاهيم بشتى الطرق 
والأساليب ومن أهمها الاهتمام بالصعوبات التربوية والسلوكية والتركيز عليها وإهمال 
التصنيفات والتسميات التصنيفية والمحدودة . فإبلاغ الأهل أن طفلهم يعاني فقط من 
بعض المشكللات التربوية المحددة وما يستدعيه ذلك من برامج علاجية مناسبة يكون 
بالتأكيد أخف وقعا عليهم من إعطائه تصنيفا ووصما بإعاقة ما. 


4 - أشارت بعض الدراسات إلى أنه ولسوء الحظ ‏ لا توجد حتى الآن أية 
أسس علمية وموضوعية شاملة لتشخيص المعوقين وتصنيفهم في معظم البلاد العربية 
إن لم تكن جميعها. وعلى الرغم من عدم وجود دراسة شاملة تساعد في تعميم ذلك على 
جميع البلاد العربية إلا أنه يتوقع أن يكون الوضع فيها ‏ في) يتعلق بالتشخيص 
والتصنيف - متشابها إلى حد بعيد نتيجة لحداثة ميدان التربية الخاصة . ورغم ضعف 
الأسس اللازمة لإجراء التشخيص والتصنيف المناسبين, فإن الملاحظات الموضوعية 
تشير إلى وجود بدايات متواضعة غير أنها تحتاج إلى المزيد من الموضوعية والشمولية 
والتقنين . 


وعلى الرغم من صحة الاعتقاد الشائع بضر ورة التشخيص المسبق لأي نوع من 
أنواع الإعاقة كوسيلة للحصول على الخدمات التربوية الخاصة, إلا أن ذلك لا يلزم 
تحقيقه مطلقا ني الإعاقات البسيطة على الأقل من أجل الحصول على مثل تلك 
الخدمات الخاصة . 0" وإذا كان الأمر كذلك. مع وجود أساليب تشخيص وتصنيف 
سليم في تلك الدول. فمن باب أولى أن يكون الوضع كذلك في البلاد العربية وخاصة 
عند الأخذ بالاعتبار غياب مثل تلك الأساليب السليمة . 
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محددات الأساس غير التصنيفى وصعوياته 


على الرغم من وضوح الأهمية النظرية للأساس غير التصنيفي في إعداد معلمي 
التربية الخاصة. فقد أشار البعض22 إلى أن هذا الأسلوب لا يخلو من المحددات 
وللتغلب على هذه المصاعب عند تطبيق هذا الأسلوب في البلاد العربية» فإنه يوصى 
بالتنسيق الكامل مع وزارات التربية ووضع الخطط الكفيلة التي تضمن توفير الأماكن 
التدريبية والمهنية المناسبة . 


؟ - صعوبات متعلقة بندرة أعضاء هيئة التدريس في ميدان التربية الخاصة 
بشكل عام في العالم العربي. وعلى الأخص القادرين منهم على تطبيق مثل هذا 
الأساس . وا مالحة هذه المشكلة فإنه يوصى بالتخطيط المسبق لتوفير أعضاء هيئة 
التدريس المؤه ين ما أمكن, ثم العمل على وصف دقيق لكل مقرر بحيث يتناسب مع 
فلسفة هذا الأسلوب وكذلك تبنى مبدأ العمل الجماعى ‏ ما أمكن ‏ بين أعضاء هيئة 

الخلاصة 

تعتبر التسميات التالية : الإعاقة العقلية البسيطة. بطء التعلم والاضطراب 
الانفعالي في حد ذاتها مؤشرا لوجود صعوبات تربوية وسلوكية مشتركة في معظمها لدى 
هذه الففات. إلى الحد الذي يستطيع معه معلمو التربية الخاصة معالجة تلك 
الصعوبات بالتدخل في البيئة التربوية والاجتاعية لهؤلاء الأطفال وتعديلها ب| يتناسب 
مع حاجاتهم . وبسبب اشتراكهم جميعا في معظم تلك الصعوبات, فمن الأولى أن يتم 
التعامل معهم كفئة واحدة. بدلا من استعمال التصنيفات الضيقة والمحددة ولكي 
نضمن نجاح هذا الاتجاه الحديث 5 التعامل مع هذه الفئة مجتمعة. فإنه يتوجب إعداد 
معلمى التربية الخاصة إعدادا غير تصنيفى طبقا لذلك الاتجاه . 


وليل عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


وأخيراء فإن هذا التوجه الحديث له ما يبرره من الناحية النظرية والعملية . 
ويتوقع كذلك أن يعمم ويشيع استعاله في المستقبل القريب في مختلف المؤسسات 
التربوية, الي تخدم هذه الفئة على الرغم من وجود بعض المحددات والصعويات 
التطبيقية المتعلقة بالنواحى التدريبية والمهنية وكذلك ندرة المتخصصين فيه . ولا يعني 
ذلك الشيوع بأي حال من الأحوال تضمنه للحالات الشديدة من الإعاقات الأخرى : 
كالمعوقين بصريا وسمعيا وجسميا وحركيا. ويعود السبب في ذلك إلى ما تحتاجه كل فئة 
من هذه الفئات من تدريب خاص ومعلمين خاصين يمتلكون وسائل وأساليب تربوية 
عامية لكل فقا 


التعليقات 


2 


)١(‏ مكتب التربية العربي لدول الخليج ٠‏ واقع مؤسسات رعاية ا معوقين في الدول الأعضاء في مكتب 
التربية العري لدول ا خليج (19845م). ص6١‏ . 


(؟) محمد الراجحي وعبدالرازق عبار دراسة حول تربية ا معوفين في البلاد العربية (تونس : ا منظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم . 41ؤوام), ص١٠‏ 5 


("3') «مغمعسلط عط :20 ممنغداءعووكه موعترعء سبش ) لعمجمء فك :تلط بزأء عم 3 عمل ع اندع ه76 ,ع مامولط ونصملا 
,(1978 ,لعممدع تل مقط سمه هعم /نزاعوعبع5 عط 01 


(5) -عم5 عنصمل ممدمعع2 بتعطعدع]' أدعترمعء6دعم710 01 نزلبنك ه““ ,للتطع تمد 165ن84 ممه لتكةح7آ[ متدتتل1/1ا 
مر (1976) :جع 1110[ن) أو«دمتنامءععظ , '*[ع5400 وممنادعتلدع18] كاءع5 2 نممتنأمعسلظ ادك 


(8) -مععدط , ”قعكتصووءط لمة كسمسعاطمع2 نهممنكوجومععط وعطعوع1 لدع ضموع امع م810“ رأوسطعاعما8 لروجل8 
7 ,(1981) برءجلاتطت) أعدمنا 


(5) الإعوعل بوعآ! ,ونان 000 نع لهمظ) بع فانط أم«منامءعدط ,مقس كنآ دعمردك لهة ممطذالد11 اعنموط 
.5 (1982 ,للدتط[-عء ت1نمععط 


[6 1 1200167 “ع متسنة 1 وعطعوعء1 أمعممععغمعوههك8؟ .5 لدعسمععء غ03" ,5ل1مصلزع 1 لمممزج]/1 
.6 , (1977) 48071عنافطا أماءءم5 0ه 


لها ) -كالا عا7لاروعط زه أمعيا0 *““لزلدع ]1 بإللوستط ع للا عره ندء فومعء021) 1ه ععورء21 هم“ ,رللنا معطمع:5 
.166 ,(1977) عع اازاغطه 


الإعداد غير التصنيفي . . . حليل 


(ة) -مسامت) ورعموءمكلط «مابعاء 8 هينه وامتتجمء ا[ لاسر جرع ]1:1 0 كأان/3 ع1 إعه712 ,كمعطمء)5 مقصمط ]1 


3) 


كبلق 


2) 


05 


)15( 


)١9( 


,(1977 ب الترعكة8 شط ودع اتقط-منتط0 رقسط 


5ع لاعنطعهعع20 نآ سعء جاع وععدء 10111 320 دع ناكضة[تصستد'' رعمتعدمولخ 80 لمة ععانرلاعدولا وعدمول 
*”5طع 8/104 غوعطء0111آ طغنه كمنهط' لمعن معل1 :لع 1طدذزنآ عومتصصدعآا لعاطهقآ كئمعلنن5 لمد 
-عغ1 101 عالاتاكهآ 012دعمستلة أ لاإأزأووع امنا :كتأهم2عسصسنتاة) (13 .7810 اترممع8 طاعروعوع 128) 

(1979 رذ5ع)ناتط0152آ عمنتمعدعآ مت طءعجردع5 


يرط 101 لعصنامء عغط1' تدماوع1) 2 4:14 [ كل1نيامج كإو ا«ممءج 4 :بإءنصياى )تإجراءع2 ,كل امصبزع5 0220ا1/12 
2 ,(1973 ,سععللنطت لقممتامعه 


أهمتامع عد * ”20085 أععمءاط ورعطعوع'1 مه ومتحتقطاء8 300 دعاأطمهآ أه 5اععء811 عط]'' رعمجدمولم م8 
17م ,(1977) عمل |11 


لإللهعهتتقطع8 105 عستسصسوعومء2 مذوعن155 لدعترمعء)03) .5 لمع ترمعء21عم 210" عل نمعكوهع0 طغال نل 
-220 عمتمدع1 منتطذمع20ع.آ /وأولإلهمة كلعع21 لهمه5]360 .طانملا لمة مععللئطكت لرعلروولتط 
,(1981) أ5ع018آ ممأغدءع نل *'اععز 


مسد ععمع2 تممه ندع سالط لدع تممعء)ه2عهه110 .ه10 عوه0 ع1“ , طوساممعء02 مععد»ع1 لمة مدداعا8 اعم نق3 
,(1983) أوععتط ممأنأدعسلظ *”*.طغدمل لمة مععلاتطن لعععلعهوتصآ والهعناهتتقطء8 .10 عمتصم 
6 6.3أ 


أه1«مقمعلالكا 04:4 أماء50 ,«ه1غهلهاءغ1 أمنجء74 ,تاأننعللة/ا ,مئاع لمق 5مأمممأنصمط0 عممعرهماط 
.40 ,(1977 ,لإمومسره0 نزده14 ع1 :كتنامآ .)5) ,دعبامع ممعم 


0 عبد العزيز مصطفى السرطاوي 


م5 صذ مسمعومومءع2 تعطعدء! لوعسمعع 14دع دولا 
عتمم لمع[ 2 25 122)160ل:]1 


: 321 ك5-لذ دكمادن11 212داع0ط4 
لالط زه ععء!!0ن) ,0:1 أأوع لط أواععم3 /0 .امء12 ,.إه«2 :]كد45 
50110102 ,[6 11 ,بوةكرع "11لا فلناه3 1718[ ,071 11هء 


5 طءع203مم2 202626802121 عطا امعوعموم 10 لإلنأ5 علط 04 ممتأمعامز عطا 15 )1 
ع5 101 ورعطعدع) ومغدعيلء لقاععم5 عمقومع1م مز كلمعا أمععع, عط 1و عره 
5351ل ومتصعدع! , لعلئقئع: باللدأمعم عاطوعنلء كة طعند ,لعممدء1لمقط نرلللتجم 
-1725 01 ادع دومماع باعل عط ,0 ارماكلط عط1' .مععلاتطء لعطعيوذتل (إالهمم نامر لمج 
5 اأعنو كه لعذكناءذتل ذا لموعوعع مز دمعطعوع)] ع105) عمتمدمء1م مز كممنتاعع رزيل كناه1 
-53 رع1102011226 5[ 01 قلطع! هأ ,عألاععم؟ ما أعدمعمم2 لعممتامعم عنلمطة عطا 
صمناةعناممة مذ وع انأل لدة كمم لهاتسا , كتلهصمن 

هلاق ناممة عط موعن لباء 11ل 220 كصملة )تهنا عسرمد عع عمعط طأعناهطغاى 
لاما )م200 لهة لعكن عط صق أقطنن لعلوعناء2 كقط لإلننة عط بطعدموممة كتط 4ه 
لهة دع تازوء امنا !21 مذ ممع 20م ممأ غدعبلء [دأععم؟ مز عع قط مز ععة مطبج عومط) 
قلعتم عط ءه؟ لعكنا ع6 مد تأعد0:مم2 كنط؟ .10رمه طدجحى عط مذ ؤععع لام عمتمناز 
.5 م لتأكلء 01 220016226102 عط 01 1082205م اعم 01 ممنا 


دراسات تربوية : جلة كليةالتربية» جامعة ا ملك سعودء م4:. ص ص ١69-١١١‏ بالعربية (/1501١ه/‏ /1941م) 


تقويم الإشراف التربوي 

محمد عيد ديراني 

الأستاذ المشارك بة بقسم التربية » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود؛ 
الرياض » 0 العربية السعودية 


يعتير تقويم المشرفين التربويين» وتقويم برامج الإشراف التربوي . من الامور 
الضرورية لتحسين نوع الإشراف وتطوير براحه. وحتى يكون هذا التقويم 
صحيحاء وسليهاء ومتكاملاء يجب أن ينظر إليه نظرة كلية متكاملة . إلا أننا 
نرى أن المشرفين التربويين هتمون عادة بتطوير برامج الأنشطة الإشرافية أكثر 
من اهتمامهم بتطوير برامج لتقويم هذه الأنشطة. وعملية تقويم الإشراف 
التربوي عملية تشخيصية تهدف إلى التعرف على مواطن القوة في برنامج 
الإشراف وفي المشرفين للتأكيد عليها وتنميتها. وعلى مواطن الضعف ل عالحتها 
وتلافيها. ويجب أن تتم هذه العملية في ضوء تلبية حاجات المعلمين 
والمتعلمين. ولذلك فإنه من الضروري عند وضع أي برنامج إشرافي» أن نضع 
كذلك الترتيبات اللازمة. والضرورية لتحديد فاعلية هذا البرنامج , أثناء 
تطبيقه ويعده. حتى نستطيع الوصول إلى النتائج المرسومة . 


هيدف هذا البحث إلى التعريف بأهمية تقويم المشرفين التربويين 
والبرامج الإشرافية وضرورته., وبالأسس والطرق التي يمكن اتباعها هذا 
5 . كما هيدف إلى طرح بعض الأسئلة التي تساعد إجاباتها القائمين على 
أمر الإشراف التربوي على وضع تصور شامل يساعدهم على تقويم البرامج 
الإشرافية للتأكد من فعاليتها لتحسين العملية التعليمية اي ل 
جوانيها . 


مقدمه 


كما أنه من الضروري تقويم التعليم للتأكد من فعاليته, » كذلك من الضروري 
تقويم الإشراف التربوي للتأكد من فعاليته. ومن أنه يحدث تأثيرا إيجابيا في المدارس » 


١1١ 


١‏ محمد عيد ديراني 


وأن المعلمين والتلاميذ على حد سواء. يستفيدون من الإشراف الذي يُوفِر لهم . ذلك 
أن التقفويم خطوة أساسية في حلقة متصلة من النشاطات الرامية إلى تحقيق الأهداف 
المنشودة لأية مؤسسة أو هيئة. با في ذلك المدرسة. وهيئة التدريس. وقسم الإشراف 
وموظفوه. فالتخطيط. والتنفيذ والتقويم ‏ وما يتصل بها من نشاطات». وعمليات. 
وبرامج . هي المراحل والخطوات التي تعمل في دائرتها المدارس ومراكز الإشراف بيدف 
تحسين نوع التعليم الذي يتلقاه التلاميذ في المدارس . 1 


وكا استفاد التلاميذ والمعلمون من إدخال وسائل التقويم الحديثة. على نحو 
مكنهم من إعادة النظر في المناهج . وبرامج وطرق التدريس با يتناسب وأهداف 
التعليم المنشودة. وحاجات المتعلمين وقدرات المعلمين وإمكانات معاهد التعليم» فإن 
هناك ما يدعو للاعتقاد بأن المشرفين والإداريين سيستفيدون من إدخال مثل هذه 
الوسائل والاساليب التقويمية في أعياهم ومدارسهم ٠‏ على نحو تنعكس ثياره على تحسين 
مارسات المشرفين التربويين, وزيادة فعالية البرامج الإشرافية» بها يتناسب مع حاجات 
المعلمين. وقدرات المشرفين وإمكاناتهم ومع واقع وظروف عمل كل منهم . 


وكلما كان في إمكاننا تقويم عمل المشرفين التربويين. وبرامج الإشراف على نحو 
شامل وكامل . كان بإمكاننا نحسين نوع الإشراف وتطوير برامجحه. وما ينشده الباحث 
من بحثه هذاء هو أن يُعرف بأهمية تقويم المشرفين والبرامج الإشرافية وبضرورته. 
وبالأسس والطرق التي يمكن اتباعها لهذا الغرض. وأن يحاول أن يضع بعض الأسئلة 
الي تشكل الإجابات عنها تصورا لتقويم شامل متكامل» يستعين بمبادئه وأسسه 
المشرفون التربويون. والقادة الإداريون المسؤولون عن تخطيط برامج الإشراف التربوي 
وتنفيذها ومن ثم تقويمها. 


مفهوم تقويم الإشراف التربوي 


يقول خالد الشيخ في توضيح مفهوم التقويم. وعلاقته بعملية الإشراف «إن 
التقويم عملية الهدف منها دراسة مدى نجاح الوسائل والأساليب المستخدمة في تحقيق 
الأهداف من أجل إعطاء القائمين على البرنامج الآشرافي صورة واقعية تساعدهم في 


تقويم الإشراف التربوي 1١‏ 


التطلع للمستقبل ووضع خطط البرامج الجديد. »)(7) والتقويم عملية متممة ومكملة 
لعمليتي التخطيط والتنفيذ. والإشراف التربوئ عملية مهمة لها أهدافها ووسائلها 
وأنشطتها المتعددة . ولذلك فإن عملية التقويم عملية أساسية لمراجعة أهداف الإشراف 
ووسائله زاتشهلة فى شاولة لتطودرها ونسيكنا أن تتييزها إذا لزم الأمر. 


ويعرف الدكتور عمر الشيخ التقويم بأنه «تقدير مدى صلاحية أو ملاءمة شيء 
ما في ضوء غرض ذا صلة به. »29 وفي تكييفه هذا التعريف على التعليم والإشراف 
التربوي يقول «إن الشيء قد يكون ممارسة تربوية كالإشراف. أو التعليم أو قد يكون 
شخصا ما كالمشرف أو المعلم . 27 كما يصنف هذا الشيء المراد تقدير صلاحيته في ضوء 
أغراض معينة ضمن فئات ثلاث هي : النتاج التربوي. والعملية التربوية. والبنية أو 
التركيب التربوي . ©) 


ويرى الأفندي أن التقويم كا ينظر إليه المشرف التربوي «هو الجهود المنظمة التي 
تبذل للتأكد من مدى النجاح في تحقيق الأهداف التي حدّدها برنامج الإشراف.»”) 
فمعرفة المشتركين في برنامج الإشراف بنجاح البرنامج تجلب لهم السعادة وتشعرهم 
بالارتياح والاطمئنان على نحو يحفزهم للعمل ويوجههم لغاياته. وكذلك. فإن 
معرفتهم بفشل البرنامج أو بعد تحقيق بعض أهدافه. يمكنهم من تغيير ما هو بحاجة 
إلى تغييره» ويوجههم نحو الجهود المطلوب بذها من أجل نجاح البرنامج في المستقبل . 


خصائص التقويم في الإشراف التربوي 


حتى يكون تقويم الإشراف التربوي تقويا سليها وصحيحا وشاملاء يجب أن 
ينظر إليه نظرة كلية تكاملية. وفي ذلك يقول نيجل وايفانز: «إن الموقف التعليمي 
التعلمي يقوم بشكل كلي, ولا يُقوم المعلم منفردا بمعزل عن العوامل الأخرى التي تؤثر 
في هذا الموقف. وكذلك يجب علينا ألا نبحث عن إجراءات لتقويم المشرف منفردا 
ولعدره عن باقي العوامل الأخرى التي تؤثر في ا الإشراني وإنما نقوم 
يتكامل مع باقي عناصر الرنامج وأجزائه.»* ويمضي الكاتبان إلى القول بها مفاده أن 


١75‏ محمد عيد ديرانٍ 


التقويم الكلي يشمل تقويم العلاقات الإنسانية وتقويم الشخصيات إلى حد كبير» وأن 
الحكم الشخصى سوف يلعب دوار مهما دائما في عملية التقويم هذه. الأمر الذي دفع 
البعض إلى القول «بأنه من الصعب تقدير إسهامات المعلمين والمديرين والمشرفين بعدل 
وإنصاف .») 


ويرى نيجلي وايفانز أن خصائص تقويم الإشراف التربوي هي نفسها خصائص 
الإشراف بمفهومه الواسع الحديث «. . فإذا كانت هذه الخصائص - وهي أن الإشراف 
الحديث ديناميكي. وشامل. في مداه ومعناه. ومتسم بالديموقراطية ال حقة. 
وبالعلاقات الإنسانية السوية ‏ قادرة ومناسبة لتطوير البرنامج الإشرافي. فلن تكون أقل 
منها قدرة ومناسبة لتقويمه. )”0 ويرى بيرتون وبروكنر أن عملية تقويم الإشراف 
التربوي عملية صناعة أحكام قيمية على أساس المعلومات في ضوء الأهداف. وأن 
التقويم يجب أن يكون عملية مستمرة لأغراض الاستقصاء المتعلق بالدراسة والتقدير 
وتحسين جميع مظاهر البرنامج التربوي لمجتمع ما. وهما يريان من حيث المبدأ أن هذه 
العملية يجب أن تنفذ تعاونيا من جميع المهتمين بنماء المتعلمين وتطورهم. إذ بإمكان 
هؤلاء المهتمين, اعتمادا على المعلومات التي يمكن الحصول عليها بإجراءات تقويم 
مناسبة, أن يصدروا أحكامهم حول نوعية البرنامج التربوي وفاعليته» وقدرته على 
مواجهة حاجات الأفراد والمجتمع . كما يمكنهم اعتمادا على وسائل التقويم تمييز مواطن 
القوة والضعف في البرنامج من أجل حل المشكلات التي تعترض تنفيذ أهدافه . ) 


أهم مباديء التقويم الإشراني 


الإشراف التربوي. من أجل أن يكون برنامج التقويم فعالا:١)‏ 


. يجب أن يتم التقويم في ضوء فلسفة إشرافية منبثقة من فلسفة التربية‎ )١ 


؟) التقويم أحد مهيات الإشراف وعملياته التي تشمل التخطيط والتنفيذ أيضا. 


*') التقويم عملية مستمرة تصاحب البرنامج من بدايته؛ وتستمر طيلة فترة 
امتذاده . 


) عملية تقويم الإشراف عملية تشخيصية تستهدف دراسة مواطن القوة 
والضعف في برنامج الإشراف التربوي, وفي المشرفين التربويين. من أجل العمل على 
تلافي مواطن الضعف ومعالجتها. ومن أجل التأكيد على مواطن القوة وتقويتها. 


ه) يجب أن تتم عملية التقويم بطريقة ديموقراطية تعاونية» يسهم فيها المعلمون 
والمديرون والمشرفون والمسؤولون . 


5) يجب أن تكون لدى مقومي الإشراف مهارات تقويمية على مستوى يمكنهم 
من القيام بمهمة التقويم . 


ا 
)٠‏ يكون نجاح برنامج الإشراف بمقدار تلبيتها الحاجات المعلمين والمتعلمين. 


8) يجب التأكيد في طرق التقويم على التقويم الذاتي الذي يقوم به أفراد هيئة 
الإشراف منفردين ومجتمعين. أكثر من التأكيد على التقويم الخارجي . 


9) توخى المرونة والشمول في برامج التقويم بحيث تكون عملية التقويم شاملة 
لجميع أبعاد البرنامج ومجالاته وأساليبه وعناصره ومحتلف الوسائل والطرق المناسية . 


الكلي على الأساس الكمي . 


أهمية تقويم الإشراف التربوي وضرورته 


بهتم المشرفون ‏ عادة ‏ بتطوير برامج الأنشطة الإشرافية أكثر من اهتمامهم 
بتطوير برامج التقويم. إن كان هناك برامج لتقويم أنشطتهم الإشرافية. وهذا واضح 
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كما يقول ليبر: «من أننا نجد في كتب التربية نصائح كثيرة تتعلق بالنشاطات. بينا لا 
نجد فيها ما يدلنا على ما إذا كانت هذه النشاطات ناجحة أم لا. لعدم توافر أساليب 
لتقويم هذه النشاطات . وتبدو أهمية هذه النقطة وحساسيتهاء من أننا نحكم على هذا 
النشاط بأنه جيّد. ولكن عندما نتفحصه بدقة, نجده غير ما كنا نتوقع منه. ولسوء 
الحظ. فإن مثل هذا النشاط. الذي نعتقد بجودته» يسوقنا إلى نشاطات أخرى وهذه 
تؤدي إلى أخرى . . وهذا كله يؤثر في مجموع برنامج الإشراف ويقلل من فعاليته . »0"") 


ولذلك. كان من الضروري جدا عند القيام بأي برنامج إشرافي أن توضع 
الترتيبات اللازمة لتحديد فاعلية هذا البرنامج أثناء تطبيقه وبعده حتى نصل إلى النتائج 
المطلوبة . وإلا فكيف نتأكد من إنجاز المهمات الإشرافية» وبلوغ الأهداف المرسومة ما 
لم تكن هناك طرق وأساليب تؤكد فاعلية الطرق التي استخدمت وتثبت حدوث 
التحسين المنشود. وما لم يكن هناك برنامج شامل وواف لتقويم الأهداف والأنشطة 
والوسائل التي نعمل من خلاها لإحداث التحسين في التعليم؟ 


ومن هنا كانت عمليتا القياس والتقويم عمليتين ضروريتين ومهمتين لتحديد 
فعالية اللإشراف وبرايجه وموظفيه. «فالقياس بهتم بتحديد التغيرات التي تطرأ على 
التعليم, أو التعلم. أو على نتائج برنامج الإشراف. والتقويم يبتم بتحديد قيمة هذه 
التغيرات أو النتائج التي تحققت.192) 


ويرى الباحث أن القيادة التربوية والممارسات الإشرافية ‏ في بلادنا وفي معظم 
بلاد العالم النامي بشكل خاص - ما زالت حتى هذه الأيام. تعيقها ممارسات تقليدية 
لابد من تغييرها أو تطويرهاء إن أردنا تحسين هذا الواقع التربوي. وحتى يحدث 
ذلك. وحتى تتحسن أساليب القيادة التربوية والإشرافية. لابد من إدخال وسائل 
تقويم فعالة وشاملة ودقيقة وموضوعية ومستمرة إلى الميدان. من أجل الكشف عن 
فعالية هذه الأساليب والعمل على تطويرها . 


ويمكن إيجاز المبررات التي تدعو إلى تقويم المشرفين التربويين والأنشطة 
الإشرافية فيايلي : 


تقويم الإشراف التربوي نهدل 
)١‏ الحاجة إلى تبرير استمرار الوظائف والخدمات الإشرافية المتعددة. 


؟) الحاجة إلى تقويم الخدمات التي يقدمها المشرفون للحكم على فعاليتها من 
أجل إعادة النظر في بعضها وإلغاء البعض الآخر, أو التفكير في خدمات جديدة غير 


رض 
*) التخطيط للتحسين المستمر للحهاز الإشراف وأساليبه وخدماته . 


هؤلاء . وعلى نحو يسمح بتقويمها بشكل محدد. 


6) وضع الأولويات الخاصة بالبرامج الإشرافية وبالمعلمين المنتفعين منها بشكل 
حاجات المعلمين والتلاميذ ورغباتهم . 


جوانب الإشراف التربوي التي يمكن تقويمها 


إذا كان هدف الإشراف التربوي هو تحسين العملية التعليمية التعلمية من أجل 
إنتاج نوع أفضل من المتعلمين, فإنه يمكننا القول بأن الأسس التي نرتضيها لتقويم 
الإشراف التربوي يجب أن تقوم على مبدأ التغييرات والتحسينات التي أحدثها الإشراف 
التربوي في مجموع البرنامج التعليمي في زمان ومكان معينين؛ أو في أي طور أو جزء 
من المجالات التي يجب أن ينظر إليها عند تقويم مدى فاعلية البرنامج التربوي العام 
والتي يمكن تحديدهافيه) يلي: 19) 


)١‏ مجال ونوعية أهداف وأغراض ووظائف البرنامج والتي يمكن حصرها في: 
| ) نموالمتعلم وتطويره نحو أهداف تربوية محددة . 


ب) تحسين المنبج وتطويره . 
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ج) تطوير المعلمين ومتابعة تدريبهم أثناء الخدمة . 
د ) تحسين نوعية مادة التدريمس والوسائل التعليمية وطرق استعمالاتها . 
و ) تحسين العلاقة القائمة بين المدرسة وبين المجتمع . 


3( التقدم الذي تم إحرازه ف حال هذه الأهداف. 


8) عناصر العملية التعليمية التعلمية الي تشمل القادة التربويين» والإداريين, 
والمشرفين, والمديرين, والمعلمين, والموظفين. والتلاميذ. وأولياء الأمور. وأبناء 


المجتمع ومؤسساته 0 


والواقع أن مركبات الموقف التعليمي مركبات متعددة متشابكة ومتداخلة وتتأثر 
بعوامل متعددة إلى جانب عمل المشرف التربوي وتأثيره. وكذلك. كان من الصعب 
تحديد الجوانب الخاصة بالموقف التعليمي التي تتأثر بجهود الإشراف التربوي والتي هي 


ويمكن حصر مجالات تقويم الإشراف التربوي ف ثلاثة مجالات هي :049 

. تقويم أهداف برنامج الإشراف‎ )١ 

؟) تقويم نوع العملية الإشرافية والوسائل المتبعة فيها لتحقيق هذه الأهداف. 
*) تقويم جهود المشرف التربوي ودوره في العمل على إنجاح برنامج الإشراف. 


أما الأهداف التي يعمل برنامج الإشراف التربوي على تحقيقها فهي أول ما يجب 
أن يتجه إليه التقويم , لأن تقويمها هو الأصل والأساس الذي يبنى عليه تقويم العملية 
والأنشطة الإشرافية با في ذلك جهود المشرفين التربويين متفرقين ومجتمعين . 


ويمكن تقويم أهداف الإشراف بمعرفة المدى الذي بلغته هذه الأهداف في 
الإنجاز بالنسبة لكل من التلاميذ والمدرسين والمجتمع المدرسي والمحلي ومن خلال 
تقويم التغيرات والنتائج التي أحدثها برنامج الإشراف في هذه العناصر. 


تقويم الإشرا اف التربوي ادل 


أثر برنامج الإشراف التربوي على التلاميذ 


يعتبر الأثر الذي يتركه برنامج الإشراف التربوي على التلاميذ خير مقياس ودليل 
لتقويم نجاح البرنامج . وأكثرها واقعية وموضوعية . 9" فإذا ما نمت شخصية المتعلم 
وتقوت. واتجهت في نموها نحو المثل والقيم والأهداف التي رسمتها فلسفة التربية التي 
يعمل جهاز الإشراف على تعزيزها وبلوغها كان الإشراف قد نجح في أداء مهمته الموكلة 
إليه - ذلك أن الإشراف يسعى إلى خدمة التلاميذ بطريقة غير مباشرة من خلال 
المعلمين. فالمشرف يساعد المعلم على أن يكون أكثر قدرة على مساعدة كل تلميذ على 
النمو المتكامل في سائر المجاللات, كما يعمل الإشراف على توفير الأدوات والوسائل التى 
تكن هؤلاء التلاميذ من أن يتعلموا بطريقة أكثر سهولة وفعالية. فالتلميذ هو محور 
الاهتمام » ولا فائدة من أي برنامج إشرافي لا تنعكس فوائده وثماره على التلميذ. ولذا 
كان أحد معايير تقويم الإشراف يقوم على قياس ما يحدثه الإشراف من تغييرات في 
التلاميذ على اعتبار أن عملية التعلم. التي هي مركز اهتمام الإشراف. هي عملية 
إحداث تغيير في سلوك المتعلم . 


ويجب أن يكون هذا التقويم دقيقا وشاملا لسائر مظاهر نمو المتعلم. ولسائر 
الأهداف المنشود بلوغها من اتجاهات ومهارات ومعلومات وقيم وعادات ومعتقدات 
وخبرات . . إلخ . وهذا يعني أن اختبارات التحصيل الدرامي وحدها لا تكفي كدليل 
على تقويم البرامج الإشرافية» بل أن وسائل التقويم يجب أن تشمل سائر مظاهر النمو 
لدى المتعلمين في المجالات الثلاثة: العقلية والعاطفية والنفسحركية. ومن هذه 
الوسائل اختبارات القوة والميول والاتزان (التى تقيس التغير في السلوك والاتجاهات) . 
وملاحظة سلوك التلميذ. وتقدير المدرس لتحصيل التلميذ. ونجاحه في المواقف 
العملية والتصرفات الحيوية» وتعليقات وانطباعات التلاميدٌ والمدرسين والآباء وأبناء 
المجتمع . وهنا يجب الاحتراس بأن بعض هذه الوسائل ليس دقيقا أو سليماء إنا يتأثر 
بعوامل ومتغيرات كثيرة يصعب ضبطها. وعلى الجهاز الإشراني ‏ والحالة هذه أن ينظر 
إلى هذه الوسائل التقويمية على أنها وسائل إضافية تساعد الوسائل الأخرى., وأن يعتمد 
قدر الإمكان على الاختبارات والمقاييس باعتبارها أدق الطرق لملاحظة السلوك ولتحديد 
الكمية أو العلاقة النسبية بشي ماء كمستوى التحصيل» والفهم. والقدرة على القراءة 


ضرن محمد عيد ديراني 


أو الكتابة» أو حل المشكلات. وتعتمد هذه الأحكام على مقارنة نتائج الاختبارات 
بالمعايير الموضوعة مع أخذ جميع العوامل التي ترتبط بالنتائج » والتي يمكن أن تؤثر فيها. 
بعين الاعتبار. 


أثر برنامج الإشراف التربوي على المدرسين 


.أما بالنسبة للمدرسين فيعتبر «تقدير فعالية المدرسين من أحسن المقاييس غير 
المباشرة لتقدير فعالية المشرفين عليهم . »209 واللإشراف التربوي وهو مفتاح نجاح 
المدرس في تربية التلاميذ. وهو مقياس فعالية المشرف في أداء عمله. ولابد أن يتطلع 
المشرف إلى معرفة الآثر الذي يتركه برنامج الإشراف على المدرسين. »09 


إن المدرس هو المستفيد الأول ني معظم الحالات من الجهود والبرامج الإشرافية» 
فإليه تنجه جهود البرنامج بقصد تنميته مهنياء وبقصد تحسين ظروف عمله با في ذلك 
العمل على تقويم رابطة التعاون والعمل بينه وبين زملائه ورؤسائه. والعمل على رفع 
روحه المعنوية. والعمل على تعزيز العلاقة بين المدرسة ومجتمعها وتقويتها على نحو 
يضمن تأييد المجتمع ودعمه للمدرسة في جهودها التحسينية والتعليمية . 


وبهذاء إذا كان من أهم أغراض الإشراف الأساسية معاونة المعلمين على تحسين 
طرق وأساليب ووسائل تعليمهم وتعاملهم مع التلاميذ. فإن تقويم المعلمين والوقوف 
على مدى التحسن في ممارساتهم يعد من أفضل الأدلة والمؤشرات على تقويم المشرفين 
وبرامجهم الإشرافية. ولقد قدم بوردمان في كتابه إلاشراف الفني في التعليم اقتراحات 
مناسبة بشأن تقويم أنوع معينة من النشاط يساعد المعلمين على التحسن فيها. ومن 
هذه المقترحات ما يتعلق بتقويم الزيارات الصفية» وتقويم اللقاءات التي تتم بين 
المشرف والمعلم بعد الزيارات الصفية . ى) عالج بوردمان أيضا وسائل تحليل فاعلية 
التدريس» ووسائل تقويم البحث. وبناء المنبج. وغير ذلك من أساليب معاونة 
المعلمين على التحسن في نواح مختلفة من النشاطات . 1) 
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ويمكن تقويم الإشراف في هذا المجال عن طريق تقويم المعلمين بإحدى وسائل 
التقويم المناسبة» سواء أكان تقوي| ذاتيا أم خارجيا من قبل الرؤساء أو المشرفين أو 
التلاميذ. ومن الوسائل التي يمكن استخدامها في تقويم المتغيرات التي تحدث في 
أساليب التدريس المتبعة استخدام الأسلوب التجريبي بعزل أسلوب معين في التدريس 
عن بقية العوامل. وتوفير ما يقيس استخدامه في بداية البرنامج الإشرافي وف نهايته» 
وذلك حتى يمكن تقويم ما يطرأ من التغيرات بعد قياس هذه التغيرات التي حدثت 
فعلا قياسا دقيمًا. 


ويورد خالد الشيخ بعض الأسئلة التي يمكن طرحها لتقويم أهداف الإشراف 
التربوي الخاصة بجاعة من الناس أو بمنطقة من المناطق» منها: 


)١‏ هل هناك أهداف واضحة ومحددة لعملية الإشراف التربوي وبشكل يسمح 
بقياسها؟ 

؟) هذه هذه الأهداف تلبي حاجات المعلمين والطلاب والمجتمع ؟ وهل تستند 
هذه الأهداف إلى دراسة علمية واضحة . 

*) هل هذه الأهداف شاملة لجوانب العملية التربوية كافة ومنسجمة مع 
أهداف التربية والتعليم؟ 

4) هل هذه الأهداف مصنفة حسب أهميتها ضمن أولويات خاصة؟ 09 


أما بالنسبة للمجتمع المدرسي والمحلي . فإن نيجلي وايفانز يطرحان الأسئلة التالية 
كعوامل مساعدة على تقويم أهداف الإشراف في هذا المجال: 


)١‏ ما الثبىء الأكثر فعالية في الموقف؟ 

؟) ما الشيء الأقل فعالية في ضوء الأهداف المقررة وفي ضوء أهداف البرنامج ؟ 
3( حيث| تكون المشكلاات موجودة . ماذا سحن فاعلون مها؟ 

4) من المسؤول عن الوضع الحالي؟ 
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5) هل تمت الاستفادة من نتائج الأبحاث التربوية الأخيرة» وهل وظفت 
مقترحاتها وتوصياتها في الميدان؟ ٠‏ 

) هل عملنا جيد! با فيه الكفاية؟ وهل نحن راضون عما نقوم به؟ 

8 أين يواجه طلابنا مشكلات؟ ولماذا؟ وماذا فعلنا نحن لهم للتغلب على 
مشكلاتهم هذه؟ 

4) هل علمنا على أن تفهم المدرسة مجتمعها وبالعكس؟ وهل ضمنا قيام التعاون 
اللازم بينهما؟ ') 


وكما يشاول التقويم أهداف الإشراف» فإنه يتناول وسائله التي تستخدم في 
بإنجاح مهمة الوصول إليها. 


وتقويم وسائل الإشراف وأساليبه يكشف عن مواطن القوة أو الضعف في برنامج 
الإشراف وعملياته؛ كما يكشف عن جوانب القوة والضعف في أهداف الإشراف 
نفسها. «فقد يكشف التقويم أن الأهداف المرسومة ليست عملية» أو أنها ليست 
دقيقة» أو صحيحة, أو غير محددة . كما قد يكشف أن الأهداف المرسومة محددة ومناسبة 
وصحيحة ومقبولة ؛ ولكن الوسائل والإجراءات والعمليات قاصرة أو غير فعالة .»7) 


كما هيدف التقويم إلى الكشف عنما| إذا كانت الوسائل والأنشطة المستخدمة في 
الإشراف هي خير الوسائل وأفضلها في تحقيق ما يهدف إليه البرنامج الإشرافي. أو فيا 
يعمل له المشرف التربوي, وعما إذا كان العمل يجرى بطريقة تعاونية وديموقراطية تعين 
المعلمين على النمو الشخصي والمهني. وعلى نحو يسمح بنمو العلاقات الاجتاعية 
والشخصية بين المشتركين في برامج الإشراف والمنتفعين منها. فقد يكون الهدف المرسوم 
بعيد الغاية. لا يتم الوصول إليه قبل عام أو عامين من بدء البرنامج . فيكون تقويم 
الوسائل نافعا للحكم على ما إذا كانت الوسائل فعالة ومساعدة على إبراز شخصية 
المعلم والمتعلم. وعما إذا كانت هذه البرامج تراعي البيئة وتقبلها وتفهمهاء إذ أنه في 
حالة كون الإجابات على هذه التساؤلات سلبية» فمعنى ذلك أن الاستمرار في 
البرنامج لا طائل من ورائه» وأن الانتظار حتى ينتهي البرنامج من أجل تقويم أهدافه 


تقويم الإشراف التربوي يفنا 


خسارة لا يمكن تلافيها . وبذلك. يكون إجراء التقويم بصفة دائمة ومستمرة للوسائل 
السليم لبلوغ أهداف البرنامج . كا أنه ضمان لعدم إضاعة الجهود سدى فيما لا طائل 


وراءه. 


إن بلوغ الأهداف بطريقة تعاونية ديموقراطية يعطي تقويم الوسائل والأساليب 
الإشرافية جانبا من الأعمية لا يقل عن جانب تقويم الأهداف الإشرافية, فكلاهما يجب 
أن يصمد للاختبار والتقويم. وأن يبرهن على صلاحيته. وإلا فاستبداله واجب لأن 
الغاية لا تبرر الوساطة, وهذا ما يعني أن التقويم عملية يجب أن تكون مستمرة وألا 
تتوقف في أية مرحلة من مراحل العمل . 9) 


وإذا كان اع ا 0 00 
يشمل القائمين على أمر تحديد هذه الأهداف والقيام بهذه ال ؛ ألا وهم المشرفون 
التربويون الذين يرمون في جهودهم الإشرافية إلى تحقيق أهداف الإشراف والقيام 
بمهماته . 


فالتقويم لابد أن يتناول بالحكم جهود كل مشرف تربوي تجاه تحسين البرنامج 
وتنفيذه لتحقيق أهدافه. ى] يتناول طريقة #الترت د العلل 0 الخدمات التي 
يقدمهاء وطريقة تعامله مع المعلمين والمديرين من أجل أن تتضح له نواحي القوة 
5 الل الما الام ال 
الى تحكم تصرفاته. يؤثران. وإلى حد كبير جداء في نجاح برنامج الإشراف أو فشله 
وأي برنامج إشرافي مهما بلغ زخمه ومهما كبرت قيمته ومهما عظمت أهدافه ومهما تعددت 
وسائله. لا يحقق أهدافه ولا يبلغ غاياته ما لم يكن المشرف القائم على أمر تنفيذه متفه| 
لمباديء الإشراف الديموقراطي الحديث الذي يؤمن بالمدرسين فيحترمهم ويتعاون 
معهم. ويشعرهم بالاطمئئنان. وينمي فيهم الثقة في النفس ويقودهم نحو تحسين 
مهاراتهم وكفاياتهم وقدراتهم. با يحقق أهداف برنامجه الإشراني . 9 


ويجب أن يبّين التقويم ما إذا كان المشرف يثق في المعلمين الذين يشرف عليهم 
وفي قدرتهم على الإسهام في تحقيق أهداف برايجه التي وضعت لتلبية حاجاتهم » ثقته في 


١‏ محمد عيد ديراني 


قدرته على قيادتهم . إن التقويم يجب أن يُبِصر المشرف فيا إذا كان يعمل بطريقة معينة 
للمعلم أكثر مما يعمل بطريقة متصيدة لأخطائه, ومترقبة ومتحفزة لاصطياد هفواته . 
ويجب أن يكشف التقويم للمشرف ما إذا كان المعلمون يحبون العمل معه. فيؤيدون 
برامجه ويتفاعلون معها على نحو يكسبها الأهمية والنجاح . 


والمشرف بحاجة للنمو كحاجة المعلم إليه. ونمو المشرف إن) يكون بعدة وسائل. 
لعل من أولها وأهمها هوما يتحصل لديه من خبرة نامية يكتسبها من تقويم عمله ونفسه ‏ 
فيغير من أساليبه» ويطور من تعامله. ويحسّن من سلوكه بها يجده أدعى وأنسب لبلوغ 
أهدافه . ذلك أن المشرف, كباقي البشر. فيه مواطن قوة ومواطن ضعف. كا أنه قد 
يُوفقَ في أداء بعض مههاته. وقد يفشل في أداء بعضها الآخر. وعليه. حتى يزيد من 
فعاليته. ويرفع من قيمته. ويسمو بمهمته. أن يكافح من أجل التخلص من مواطن 
ضعفه. ومن أجل الابتعاد عن مواطن زلله. ولا يكون ذلك بغير أن يخضع المشرف 
نفسه لبرنامج تقويمي شامل يحصل فيه على تغذية راجعة لكل جوانب عمله ونواحي 
أدائه, بحيث يصحح أخطاءه » ويعالج مواطن قصوره بصدق وأمانة وترفع عن 
الخوف, أو الشعور بالضعف. مما يكسبه المهارة في العمل والحودة في الأداء والبراعة في 
المهنة على نحو تنعكس ثاره على المعلمين والمتعلمين الذين يخضعون لبرامجه ويعملون 
معه. فينمون بنموهء» ويتحسئون بتحسنه. ويستفيدون من تقويمه هذا لنفسه 
ولعمله. 9') 


فالمشرف يقوم بوظائف كثيرة في تنفيذ برنامج الإشراف, ولكل مشرف طبيعته وأسلوبه 
ونمطه قْ التعامل. ولا يمكن أن يقاس نشاطه وتقوم فعاليته 5 تأدية هذه الوظائف 
بالنتائج النهائية لبرنامج الإشراف. إنما لابد من توافر وسائل خاصة تقوم بها فعالية كل 
مشرف على انفراد. 


والملاحظ أنه لم يتم حتى الآن إعداد اختبارات أو وسائل موضوعية لتقويم 
المشرفين التربويين. وتنحصر أغلب الوسائل المتبعة ضمن نوعين هما: الاستفتاءات أو 
جداول التقرير التي يملأها المعلمون. وأنواع مختلفة من مقايبس التقويم الذاتي التي 


تقويم الإشراف التربوي ا 


يقوم مها المشرف ذاته فيم| يتعلق بنشاطاته وخصائصه. وهو ما سيتناوله الباحث بشىء 


يرى أوليفيا أن تقويم المشرف يجب أن يشمل أدواره وجاللاات عمله. أما أدوار 
المشرف كما يراها أوليفيا هر 


)١‏ منسق 005010205 : ويعنى بتنسيق الأنشطة والخدمات. كا يعنى بتنسيق 
البرامج والجماعات والمواد والتقارير. فهو همزة الوصل بين البرامج والناس ١‏ 


؟) مستشار 00051011204 : ويعمل كخبير مختص في المناهج , أو التعليم , أو في 
تطوير المعلمين وتنميتهم المهنية . ويمكن أن يقدم المشرف هذه الخدمات الاستشارية 
للمعلمين أفرادا وجماعات, فهو أحيانا يقدم المعلومات والاقتراحات الضرورية اللازمة 
أساليب مختارة ومنتقاة إما داخل غرف الصفوف أو خارجها . 


*) قائد جماعة 5ع206ع1 مداهمرع : ويعمل باستمرار مع جماعة المعلمين مبدف 
السعي للتحسين في أي مجال من مجالات الإشراف الثلاثة وهي : تطوير التدريس» 
وتطوير المعلمين» وتطوير المنهج . 


) مُقَوْم 0اةدالهاه : ويقوم المعلمين والبرامج والمدارس وال مناهج والأنشطة . 


الأساليب والوسائل التي يمكن اتباعها لتقويم الإشراف التربوي 


لما كانت جهود الإشراف التربوي ومجالاته ونشاطاته لا تقتصر ‏ عادة ‏ على هدف 
كال اوشاط اديت رالسن فقد كان من المنطق أن تكون طرق تقويم الإشراف 
ووسائل تقويمه هي الأخرى متعددة ومتباينة. وعلى المشرف التربوي . وعلى القائمين 
على تخطيط برامج الإشراف وتنفيذها وتقويمها أن يأخذوا هذه النقطة بعين الاعتبار, 
فلا يقيدوا أنفسهم بأسلوب واحد أو بعدد محدود من طرق التقويم وأدواته . 


شل محمد عيد ديراني 


ويمكن القول إن وسائل تقويم الإشراف التربوي الشائعة تأت ضمن خطين 
عريضين ‏ بحسب رأي الآفندي ‏ هما: ”") 


١‏ الاختبار والتجحريب 

وهو أكثر أساليب التقويم موضوعية وإقناعا للمشرف من جهة, وللعاملين معه 
من معلمين ومديرين وآخرين من جهة أخرى. ومن أمثلة انتهاج هذا الأسلوب في 
تقويم الإشراف. ما يعرضه ليبر من دراسات أجريت لتقويم الإشراف في عدة مناطق 
في الولايات المتحدة الأمريكية عن طريق استخدام اختبارات مقننة لمعرفة الفروق في 
مستوى التعليم بين صفوف كانت تخضع لبرامج الإشراف وأخرى لم تخضع لهذه 
البرامج. لمدد متفاوتة. وكان مجال التقويم محددا في!ا اكتسبه التلاميذ من معارف 
ومهارات وقدرات ؛ أما الاهتمامات والتقدير والصففات الشخصية والسلوك الاجتماعي . 
فلم يجر تقويمها في هذه الدراسة. وقد كانت نتائج هذه الدراسة أن تحصيل التلاميذ 
ونموهم في المدارس الخاضعة لبرامج الإشراف أفضل منه في تلك المدارس غير الخاضعة 
له. 


ويهذا الأسلوب يمكن أن تقوّم فاعلية الإشراف لمادة ما أو لمنطقة ما أو لمجموعة 
ما من المشرفين. كا يمكن به إجراء مقارنات تقويمية بين برامج الإشراف والمشرفين 
التربويين في مواد ومناطق مختلفة بعد ضبط المتغيرات الأخرى. ويجب في كل حال أن 
يبقى في البال أن المشرف ما هو إلا أحد العناصر المؤثرة في العوامل المعقدة التى تكون 
وراء الإنتاج والتغير في مستوى تحصيل التلاميذ ونموهم . فهناك بالإضافة للمشرف» 
المعلم والتلميذ والممباج والوسائل والطرق التعليمية والبيئة المدرسية. . إلخ . ولذلك 
يبقى التساؤل قائما فيهم| إذا كان بالإمكان توفير نوع من المقاييس المحددة لتقويم إسهام 
المشرف في برنامج تعليم التلاميذ وتحسنهم . 


التربية في المناطق ربا كانت أنسب من غيرها. ذلك لأن الصلاحيات الإشرافية المخولة 
لهم والتي تؤثر على إنتاج التعليم أوسع . خاصة إذا ما استمر إشرافهم مدة طويلة من 


تقويم الإشراف التربوي يفيل 


الزمن» وإذا ما كان نظام الإدارة التربوية يميل ! إلى 0 على نحو يعطي هؤلاء 
المديرين صلاحيات في نحسين مستوى التعليم في مدارسهم أو مناطقهم . 


ويعرض ليبرعدة دراسات قامت على هذا الأساس الاختياري التجريبى لإثبات 
فعالية المشرف والبرامج الإشرافية في محال تطوير المنبج وتربية المعلمين أثناء الخدمة, 
وفي مجال تحسين المواد التعليمية والبيئية المدرسية؛ وقد كانت نتائج هذه الدرسات 
مؤكدة لأهمية الإشراف في حدوث التحسين والتغيير في هذه المجاللات. وعرض أيضا 
عدة دراسات أخرى قامت على هذا الأساس لتقويم البرامج الإشرافية المتنوعة» حيث 
قارنت تلك الدراسات بين البرامج الإشرافية التي 00 الملديرون والمشرفون في 
تخطيطها وتنفيذها, دون أن يكون 000 ذلك؛ مع تلك البرامج التي 
يخططها المديرون والمشرفون. ويشارك المعلمون في تنفيذها وتقويمها. مع برامج أخرى 
يشارك المعلمون المديرين والمشرفين في تخطيطها وتنفيذها وتقويمها . فكان النوع الثالث 
(الأخير) من هذه البرامج هو الأفضل والأكثر فعالية . وقد تبين من هذه الدراسات أن 
الأساليب الإشرافية الأكثر فعالية وقبولا من المعلمين هي : 


]) الاجتماعات مع المعلمين. 
ب) الزيارات الصفية . 
عم الاكترافه الطمل والدروسن التمرفسة: 
د ) الدروس التوضيحية . 


الأحكام الذاتية 
ولهذه الأحكام قيمة خاصة في حالة عدم توافر وسائل الاختبار والتعجريب. أو 
في حالة عدم إمكانية تطبيقها تطبيقها. ويمكن الحصول على هذه الأحكام بعدة وسائل منها: 


الاستفتاءات (من مقاييس تقدير وقوائم رصد وقوائم التقدير الذاي)» والتقارير التي 
تسجل المشاهدات أثناء العملء والنقد الشفوي. والمقابلات الشخصية. 
والمناقشات» والاجتاعات الفردية والجمعية . 
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وحتى تكون لهذه الأحكام قيمتها وفائدتها يجب أن تجمع مع أكبر عدد ممكن من 
المشتركين في تنفيذ برامج الإشراف من تلاميذ ومعلمين ومديرين ومشرفين وإداريين» 
بل ومن أولياء أمور التلاميذ. ومن أبناء المجتمع المحل . والأحكام الذاتية إما أن تصدر 
من المشرف نفسه لتقويم ذاته وممارساته وتسمى عندها تقويم| ذاتياء أو أن تصدر من 
الآخرين عليه. وتسمى عندها تقويا خارجيا. 


أ التقويم الذاني 

إن حاجة المشرف لتقويم نفسه ذاتيا حاجة شخصية وحاجة مهنية» فمن الناحية 
الشخصية يسعى المشرف ليحصل على احترام المعلمين من خلال احترامه لنفسه, 
ولذلك فهو بحاجة إلى إعادة النظر في نشاطاته لدعم الجوانب الإيجابية في سلوكه 
وللابتعاد أو التقليل من المواقف السلبية. ومن الناحية المهنية. فإن المشرف يسعى 
للبحث عن أساليب أكثر تأثيرا وإقناعا للمعلمين لدعم عناصر القوة في أساليبه . 


ورغم أن التقويم الذاتي هو المفتاح الحقيقي للتحليل الفعال لإسهام الفرد في 
تحسين التعليم, إلا أنه لا يمكن الافتراض أن بوسع المشرفين القيام بهذا العمل. مالم 
تتوافر بين أيديهم بعض المعايير وقوائم الرصد التي يمكن الاعتماد عليها في هذا 
التقويم . وقد تضمنت معظم مراجع هذا البحث العديد من مثل هذه المعايير أو القوائم 
أو الأسئلة التي تصلح لهذا الغرض . ") 


ويعرفنا بوردمان بأحد مقاييس التقويم الذي أعدته لحنة تابعة لرابطة الشمال 
الأوسط . "2 والذي يتكون من ثلاثة أجزاء هي : تحسين التعليم. وتحسين العلاقات 
بين المعلمين. وتحسين العلاقات مع المجتمع المحلٍ. ويتكون كل جزء من عناصر أو 
أسئلة تصف السلوك أو الخصائص التي يفترض أنها تميز كل نوع من أنواع الإشراف 
الثلائة وهي : 


١)الإشراف‏ الذي يقوم بتخطيطه الإداريون من غير المشرفين . 
*) الإشراف من النوع الانتهازي . 
") الإشراف التعاوني. 


تقويم الإشراف التربوي ١‏ 


وفيا يل مقتطفات قليلة من هذه القائمة من القسم الثالث وهو الإشراف 
التعاوني : 
وي : 


)١‏ هل يتبادل المعلمون زيارات الصفوف. أويزورون صفوفا في مدارس أخرى 


؟) هل يقوم المعلمون بتجريب الأساليب والطرق الجديدة حسب خطة 


مشتركة؟ 
") هل يقوم المعلمون مع المشرف بمسح مشكلات التلاميذ ودراستها؟ 


:) هل يشترك المعلمون والمشرف مع أولياء الأمور لدراسة مشكلات التعليم في 
المدارس؟ 


ه) هل يشترك المعلمون والمشرفون في اختيار الكتب المهنية المناسبة؟ 


)١‏ هل يشترك المعلمون والمشرفون في إعداد النشرات والكتيبات اللازمة لبرنامج 
الإشراف؟ 


) هل يضع المعلمون والمشرفون خطة لدراسة المناهج ؟ 
8) هل يجتمع المعلمون والمشرفون في ورشات تعليمية صيفية؟ 


4) هل توجد لجنة من المعلمين والمشرفين لتعرف الجميع بالبحوث الحديثة 


)٠‏ هل يشترك المعلمون بدرجة كبيرة في كل برنامج للإشراف في التخطيط 
والتنفيذ والتقويم؟ 
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إن الإجابة عن هذه الأسئلة بنعم. تعني أن نوع الإشراف تعاوني وأن مستوى 
نمو المعلمين والمشرفين في أعلى درجاته . 
وقد وضع برجزه*" جدولا لتقدير مدير المدرسة كمشرف تربوي . وهذا الجدول ‏ 


. الصفات الشخصية‎ )١ 
المعلمين؛ (ب) التلاميذ؛ (ج) المجتمع‎ )١( : ؟) العلاقات الشخصية مع‎ 
. المحلى‎ 
التدريب المهني والنمو الثقاني.‎ )* ْ 
الإشراف.‎ )5 


6( الإدارة والتنظيم 8 


ويحتوي كل جزء من هذه الأجزاء على مجموعة كبيرة جدًا من الأسئلة يجيب عليها 
مدير المدرسة. ويكفي في هذا المقام للتعريف بطبيعة هذا المقياس أن نشير إلى بعض 
الأسئلة في باب الصفات الشخصية . »© 


)١‏ ما الذي أريده خلال السنوات العشر القادمة. وكيف أخطط للوصول 
إليه؟ 
؟) هل أعرف نواحي القوة ومواطن الضعف عندي؟ 


') ما الأعمال الي قمت بها أخيرا وتدل على مقدرتي القيادية؟ وماذا يمكنني أن 
أقوم به حاليا؟ 


؛) هل أستعرض خببراتي. وأفكر فيها لكي أحسن سياستي؟ 


د) هل أبحث عن المواقف الجديدة التي تتحدى قدراتي» وأقبلها لكي أستمر في 
نموي؟ وما المواقف الى تتحداني وتواجهى الآن؟. 
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والباحث يرى - رغم ندرة أو انعدام استخدام مثل هذه القوائم في تقويم ذاتي 
يقوم به مشرفونا التربويون - أن هذه القوائم عظيمة الفائدة وكبيرة القيمة في محال تقويم 
المشرفين وبرامجهم., وأن مثل هذه القوائم إذا ما وضعت بعناية وفق أسس ومعايير 
سليمة» وإذا ما طورت واستخدمت لغرض تحسين الممارسات الإشرافية» وهدف تنمية 
المشرفين شخصيا ومهنياء وإذا لم تستغل هذه القوائم للأغراض الإدارية» فإنها تعتبر 
من أفضل الوسائل لتقويم الإشراف وأيسرها وأنفعها. 


ب تقويم المشرف والبرامج الإشرافية من قبل الآخرين (التقويم الخارجي) 

ويمكن أن يأتي هذا التقويم على عدة أشكال منها: 

)١‏ التقويم من قبل اللجان الخارجية : ويمكن أن يسهم في عضوية هذه اللجان 
إداريون وتربويون ومشرفون ومعلمون. يقومون بوضع معايير حددة وشاملة بقصد 
الكشف عن مواطن القوة والضعف في البرنامج الإشرافي. وبقصد التعريف بالجوانب 
والمجالات التي تحتاج إلى تحسين. وتقويم اللجان الخارجية لجهود المشرفين وبرامجهم 
غالبا ما يكون أكثر موضوعية وحسما من التقويم الخارجي الذي يقوم به فرد واحد. 


") تقويم الرئيس للمرؤوس : بمعنى أن يقوم مدير التربية أو إداري أو تربوي 
مسؤول عن برامج الإشراف وعن المشرفين التربويين بتقويم برامجهم وجهدهم. 
ويمكن استخدام مختلف أساليب التقويم للوقوف على نتائج الجهود الإشرافية من 
خلال مؤثرات تدل على ذلك مثشل نتائج التلاميذ. ومدى رضاهم عن البرنامج 
وارتياحهم للأنشطة. ومدى رضا المعلمين وارتياحهم وفعاليتهم . 


تقدم القول في هذا البحث. فإن المستفيد الأول من عملية الإشراف هو المعلم الذي 
توجه إليه معظم أنشطة الإشراف وأساليبه وفعالياته» على أمل إحداث تغييرات مهنية 
في سلوكه ينتقل إثرها إلى المتعلم. لذلك كان تقويم الإشراف والمشرفين من خلال 


وجهات نظر المعلمين المستفيدين منه من أكثر وسائل تقويم الإشراف فعالية ومن 
أعلاها صدقا ومن أكثرها دلالة . 


وحتى يكون هذا التقويم شاملا وقريبا من الموضوعية ونافعاء لابد من اعتماد 
قائمة رصد :ذا عاععطء شاملة ليقوم المعلمون المديرين والمشرفين وفقها بوضع تقديراتهم 
التي يرونها. ومن هذه القوائم ما يعرضه نيجلي وايفانز في وصفه لبرنامج تقويمي قام 
به أحد المشرفين في منطقة عمله . '© وفيايل مقتطفات من هذه القائمة: ٠‏ 


يرجى استعمال سلم التقدير التالي ©5031 عمن]ة: في تقويم الصفات التالية في 
المشرف أو المدير: 


ه_ممتاز. 

جيد جدا. 

“* - متوسط , 

؟ -دون المتوسط . 
١‏ - غير مرض . 


| ) الاشراف ونحسين التعليم 
- توجيه المنبج وتطويره . 
المساعدة في الحصول على المواد التعليمية والصفية اللازمة . 
- الزيارات الصفية . 


ب) القيادة والعلاقات مع الا خحرين 
العلاقات مع 
المعلمين . 
التلاميذ. 
الآباء وأولياء الأمور. 
- الأذنة والموظفين . 
- السكرتير. 
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ج) ا جوانب الشخصية 
- المظهر الشخصى . 
- سعة الحيلة والقدرة على التصرف . 
- المبادأة والقدرة على القيادة . 
- القدرة على تحمل المسؤولية . 
الحماس للعمل. 


د ) الأعبال إلادارية والعلاقات العامة 

القدرة على معالجة مشكلات المعلمين . 

- التعاون مع المعلمين وتشجيع المشاركة الجماعية في صنع القرارات . 

- الديموقراطية فكرا وممارسة . 

القدرة على إدارة اجتماعات المعلمين. 

- إدارة الواجبات الروتينية والإدارية وتصريف أمور المواد والتجهيزات وحفظ 
السجلات والقيود. 


كا يرجى إتمام تعبئة مايل مع رجاء تحري الوضوح والصراحة : 

. مواطن التفوق في المشرف التربوي وفي برنامج الإشراف‎ )١ 

؟) الحاجات الملحة للتحسين. 

*) كيف يمكن مساعدة المعلمين. خاصة المعلم الجديد بفعالية أكثر؟ . 


وتتبين فائدة مثل هذا الإجراء التقويمي فيه| يعرضه نيجلي من تجربة شخصية مر 
بها مع معلميه 9 إذ طلب إليهم تقويم برنامجه الإإشرافي وفق نموذج التقويم السابق. 
بعد أن عرفهم بهبدف هذا التقويم وطريقته. وقد كان الهدف هو محاولة تحسين دور 
المدير الإشراني وتحسين تعامله مع أعضاء هيئة التدريس. وقد جاءت نتيجة التقويم 
محددة لمواطن الضعف وللمواطن التي هي بحاجة إلى التحسين ومنها : 

)١‏ هناك شعور بأن الزيارات الصفية غير كافية في عددهاء. وغير وافية في 


غرضها. وقد اقترح المعلمون بأن يعقب هذه الزيارات تزويد المدارس بالمواد والوسائل 
المساعدة كما يعقبها زيارات للمتابعة . 


؟) اقترح على المشرف بأن يزيد خبرته ومعرفته بحاجات المتعلمين وبأساليب 
التعليم خاصة للمرحلة الابتدائية . 


*) هناك حاجة لدى بعض المعلمين لتلقي إرشادات وتوجيهات أكثر فعالية 
وحرصا في مجال إلزامهم بالمنبج التعاوني في العمل . 


4) أبدى المعلمون الجدد اقتراحات حول البرامج التي يقترحون أن يتضمنها 
برنامج إعدادهم المهني. تما يدل على أن هناك تقصيرا ونقصا في برنامج إعدادهم . 


ونحن - كما يقول بوردمان ‏ كلما استخدمنا أدوات وأساليب أفضل في التقويم. 
حصلنا على مقايبس أكثر دقة لقياس فاعلية البرنامج الإشرافي. وهويرى أن بطاقة هاو 
وكيت التقديرات التشخيصية ربها كانت مناسبة لهذا الغرض. وتتكون هذه البطاقة من 
ثلاثة أجزاء: جزء يختص بنتائج نشاط المشرف., واخر يختص بطبيعة هذا النشاطء 
وثالث يختص بشخصيته وإعداده. ويحتوي كل جزء من هذه الأجزاء الثلاثة على 
عناصر كثيرة. ويتبع كل عنصر ثلاث كلمات تمثل كل كلمة منها درجة معينة مثل 
(ضعيف. متوسط. ممتاز) أو (مهمل. سلبي» يقدر المسؤولية) أو (رديء. عادي. 
شامل). . .9" الخ . 


أن بجع بن حائج تقويمة الذاي للفسه.ونتائع تقوهع رؤساته اله امع نكائج تقويم 
المعلمين والمديرين والمشرفين الذين يعمل معهم. وبذلك يكون المشرف في وضع يمكنه 
من نتحسين قيادته وإشرافه بشكل بناء . 


وهناك نوع من وسائل التقويم الأكثر فعالية يقوم على أساس دراسة ال حالة 
"وتحليلها ى) فعل ارثر بلمبرغ في دراسته للقاء الإشرافي بين المعلم والمشرف. 


وقد لاحظ أن نشاطات الإشراف نشاطات معقدة ومتداخلة على نحو يصعب 
معه أحيانا فصلها عن بعضها البعض على نحو يسمح بتقويم كل نشاط منها بمعزل 
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عن بافي النشاطات الإشرافية الأخرى. حيث يأتي النشاط داخل وضع معقد تتدخل 
فيه عدة عناصر يصعب تحديدها أو تحديد آثارها أو قياسها على نحو يمكن معه 
تقويمها. ولعلاج هذه الصعوبة لجأ بلمبرغ إلى دراسة الحالة حيث أمكنه مبذه الطريقة 
أن يأخذ أشياء محددة في وضع محدد فيدرسه ويقومه . 


كا لاحظ بلمبرغ أن تنمية المعلمين المهنية وتربيتهم أثناء الخدمة متغير تابع لعدة 
متغيرات مستقلة قد يكون منها: 


. الاجتماعات الفردية أو الجماعية مع المشرف التربوي أو مدير المدرسة‎ )١ 


؟) القرارات المهنية التي يتخذها المعلم سواء أكانت باختياره. أم بتوجيه من 


*) حضور الدروس التوضيحية . 


4) الالتحاق بالبرامج أو المساقات أو المعاهد الخاصة بتربية المعلمين أثناء 
الخدمة . وأراد بلمبرغ أن يدرس اللقاء الإشراني الذي يتم بين المشرف والمعلم لبحث 
إنجاز المعلم الصفي وأدائه. وبالتحديد فإنه ركز انتباهه في دراسته هذه على جانب 
محدد من هذا اللقاء. ألا وهو السلوك الشفوي أو المناقشة الشفوية التي تجري بين 
المشرف والمعلم عندما يلتقيان. 


وقد استخدم بلمبرغ جهاز التسجيل كأداة في دراسته لهذا السلوك فسجل 
حمسين لقاء إشرافيا حقيقيا بين المعلمين والمشرفين على أشرطة. ثم قام بتحليلها 
باستخدام نظام التفاعل الذي وضعه فلاندرز والذي طوره بلمبرغ ليخدم هذا النوع 
من التفاعل. حيث جرى تصنيف التفاعل بين المشرف والمعلم إلى خمس عشرة فئة أو 
حالة هى : 


| ) فئة واحدة للصمت أو التشويش الذي يحدث أثناء لقاء المشرف والمعلم . 


ايل محمد عيد ديراني 


ب) عشر فئات لكلام المشرف التربوي: ست منها لكلامه التشاركي غير 
المباشر. وأربعة منها لكلامه التسلطي المباشر الذي يميل إلى الإقناع . وحدد الأسلوب 
غير المباشر بأنه أسلوب المشرف الذي يوافق أو يستعمل فيه المشرف اراء المعلم. أو 
أسلوبه في الاتصالات المتبادلة» وفي المساعدة على الإقناع. وفي المديح وفي طلب 
المعونات. والاستفسارات. والآراء والمقترحات . كما حدد الأسلوب المباشر بأنه أسلوب 
المشرف في إعطاء التعليهات والمعلومات والاقتراحات وتوجيه الانتقادات . وبذلك فإن 
الأسلوب المباشر يتضمن كل القيم السلبية والأحكام التقويمية والسلوكات العدوانية 
أو الدفاعية أو التوترية الصادرة عن المشرف . 


وقد كان طول الاستجابة الواحدة لفئات السلوك مرة كل ثلاث ثوان وقد كان من أهم 
نتائج هذه الدراسة ما يل : 9 


)١‏ تحديد الأهداف الرئيسة والقيم الأساسية لبرنامج الإشراف . ويجب أن ترتكز 
هذه الأهداف على تحليل منظم لحاجات المعلمين فرادى ويجتمعين. ىا يجب أن تصاغ 
هذه الأهداف على شكل أنهاط 5:85ع؛ من السلوك المرغوب فيه لكل من المعلم الفرد أو 
لمجموعة من المعلمين . 


؟) اتخاذ الإجراءات اللازمة والمناسبة لجمع المعلومات عن التغيرات الحاصلة في 
سلوك المعلمين والمتعلمين . 


*') تحليل المعلومات وتفسيرها واستخلاص النتائج في ضوء فلسفة التربية 
والإشراف والتقويم المعمول بهاء ومن خلال طبيعة التلاميذ الذين يتعامل معهم. ومن 
خلال حاجات المجتمع الذي يخدمه النظام » إذ أن تقويم البيانات والمعلومات إنما يتم 
بالرجوع إلى القيم والأهداف والنماذج التي جرى تحديدها وفق فلسفة النظام التربوي 
وواقعه وحاجاته . 


5) إعادة تحديد الأهداف والقيم ووضع الغايات والأهداف الجديدة وتخطيط 
الطرق والوسائل الموصلة إليها . 
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ويجب ألا يغيب عن البال» أن نجاح عملية التقويم رهن بالمباديء والأسس التي 
تقدم عرضها في هذا البحث وباختيار طريقة التقويم التي تناسب المجال الذي يجري 
تقويمه . فمثلا إذا كان مجال عمل المشرف هو تحسين تخطيط المعلمين لدروسهم, فإن 
وملاحظة التحسن في التعليم الصفي وفحصه., يمكن أن تكون وسائل مناسبة لتقويم 
عمل المشرف في هذا المجال. وني مجال تحسين النشاطات الصفية. يمكن أن تكون 
مللاحظة زيادة حجم هذه الأنشطة وتحسين نوعيتها وهدفيتها ووظيفتها مؤشرا على جهد 
المشرف في هذا المجال. وني مجال تحسين لغة المعلمين داخل الصف. يمكن أن تكون 
الإشرافي. وفي مجال توجيه المعلمين لتوظيف المكتبة المدرسية. يمكن أن تكون مراجعة 
بالمكتبة المدرسية ومقابلة التلاميذ ومناقشتهم فيهما قرأوه وزيارتهم لمكتبة المدرسة. من 
أحسن الوسائل لتقويم هذه النشاط. . . وهكذا. *"» 


لقد أدى التركيز على المحاسبة أو المساءلة في ميدان التربية إلى زيادة الوعي العام 
لدى المربيين بأهمية التقويم ' ذلك لأن هذه المحاسبة. أو المساءلة. على إنجازات معينة 
لا تعين إلا بنوع من أنواع التقويم . فإلى جانب عناية الإشراف التربوي بالتقويم من 
جوانب عدة تشمل المنبج والمواد التعليمية والمعلمين والمشرف», يجب أن يعنى بتقويم 
البرنامج الإشراني الكلي بتقويم أهداف البرنامج التي تبنى عليها الخطط والنشاطات 
والأساليب الإشر افية . وهناك بعض الأسئلة التى يجب أن تؤخذ بعين الأعتبار. وأن 
يجاب عنها قبل الشروع في تقويم البرنامج الإشرافي» منها: 

١‏ )ماهي أهداف الإشراف التربوي؟ 

١‏ )هل أهداف الإشراف القريبة المدى والبعيدة المدى واضحة في ذهن كل 
من المعلم والمشرف؟ 

* ) ماهي الأهداف السنوية التي وضعها المشرف لبرنامج ؟ 
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)هل صمم المشرف برناجه الإشرافي بالتعاون مع المعلمين؟ . 

ه )هل تم تخطيط النشاطات الإشرافية في ضوء أهداف البرنامج؟ . 

5 ) ماهي أنواع أدوات التقويم المختلفة التي سيستعملها المشرف في تقويمه 
للبرنامج؟ . 
) ما الإجراءات المحددة التي وضعت لجمع المعلومات والتغذية الراجعة. 
وتفسيرها وتحليلها؟ . 

) كيف سيشارك المعلمون والمشرفون والإداريون في عملية تقويم البرنامج؟ . 

4 ) هل سيستعان بأشخاص خارجيين من ذوي الخبرة في تقويم بعض جوانب 
البرنامج . 

٠)ما‏ الجدول الزمني الذي وضع لعملية التقويم؟ . 

. كيف ستبقى عملية التقويم مستمرة؟‎ )١ 

) كيف سيستفاد من نتائج تقويم البرنامج في استخراج محتوى برامج إشرافية 


في المستقبل؟ . 


إن الإجابة عن هذه الأسئلة وأسئلة متصلة أخرى. بدون شك. سيساعد 
القائمين على أمر الإشراف التربوي من مشرفين تربويين وقادة إداريين ومسؤولين عن 
تخطيط برامج الإشراف التربوي وتنفيذها وتقويمها على إيجاد تصور شامل يساعدهم 
على تقويم البرامج الإشرافية للتأكد من فعاليتها لتحسين العملية التعليمية التعلمية من 
جميع جوانبها. 


من خلال ما اطلع عليه الباحث من دراسات ميدانية جامعية حول موضوع 
تقويم الإشراف التربوي. ومن خلال ملاحظاته. يرى أن معظم البرامج والجهود 
الإإشرافية ومعظم المشرفين التربويين لا بخضعون براجهم وجهودهم وأنفسهم لبرنامج 
وبالرغم من ضرورة عملية التقويم التربوي للتطوير والنمو. إلا أن وسائل 
تقويم الإشراف التربوي وأدواته وأساليبه المستعملة حاليا غير مقننة التصميم 
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والإعداد. ويتوجب على المشرفين التربويين. في غياب أدوات ووسائل تقويم مناسبة 
تخدم الأغراض التي يسعى التقويم إلى تحقيقهاء أن يقوموا بابتكار وسائل وأساليب 
تقويمية لتقويم جهودهم وبراجهم الإشرافية على نحو يسمح لهم بتطويرها وتحسينها 
نحو الأفضل . 


إن المشرفين والإداريين التربويين الذين يبدعون في أمور التربية ويخططون برامج 
تحسين التعليم. من واجبهم أن يتغلبوا على الصعاب التي تعترض عملية تقويم برابجهم 
الإشرافية؛ ولا يكون ذلك بغيز محاولة وضع أدوات تقويمية وتجريبها وتطويرها بطريقة 
علمية تعاونية. فهم يمتلكون مهارت متنوعة وقدرات مختلفة وتخصصات متعددة. وإن 
هم عملوا بطريقة تعاونية تكاملية فسيجدون ‏ في أغلب الظن ‏ العناصر القادرة على 
القيام مهذه المهمة التقويمية. ولن يعدموا - إن هم احتاجوا ‏ عون ا لخبراء والمختصين 
في هذا المجال لتطوير أساليب ووسائل ذات كفاية وفاعلية لتقويم جهودهم وبراجهم 
الإشرافية» وفي ضوء عدم وجود أدوات ومعايير مقننة لتقويم الإشراف يوصي الباحث 


ايل : 


)١‏ إعاءة النظر في برامج إعداد المشرفين التربويين التي تقدمها كليات التربية. 
المهارات التي يمتلكها هؤلاء المديرون والمشرفون ومدى صلاحيتها للقيام بمهمة 
الإشراف. والعمل على إكسابهم المهارات التي لا يمتلكونها. 

*) تقويم الممارسات الإشرافية الحالية للحكم على فعاليتها ومدى صلاحيتها . 

4) ضرورة توضيح الأهداف التي تعمل البرامج الإشرافية على تحقيقها. 
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دراسة أثر عامل الزمن وطبيعة المواد الدراسية على التذكر 


والاسترجاع 


راشد بن حمد الكثيري* وعبدالرحمن بن سليان الطريري”* 


* رئيس قسم ال مناهج وطرق التدريس و#* أستاذ مساعد بقسم 
علم النفس » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود, الرياض» المملكة 


العربية السعودية 


اتجه هذا البحث لدراسة أثر بعض العوامل المرتبطة بتعلم التلاميذ على عملية 
التذكر والاسترجاع . 


حيث إن التحصيل الدرامى يتأثر بمجموعة من العوامل فقد اتجهت 
هذه الدراسة لتقصى أثر عامل الزمن وطبيعة المواد الدراسية على عملية التذكر 
والاسترجاع. وقد طبقت هذه الدراسة على عينة بلغت 7٠٠١‏ من طلاب 
مدارس مدينة الرياض بمراحلها الثلاث. وقد استخدم في هذه الدراسة 
اختباران متكافئان قبل وبعدي لمجموعة من المواد الدراسية . 


وقد وجد أن نتائج الطلاب في مادة العلوم في المرحلة الابتدائية قد 
تأثرت بعامل الزمن, بينم لم نجد ذلك في مادة الجغرافيا. أما بالنسبة لطلاب 
المرحلة المتوسطة. فلقد وجد أن نتائج الطلاب في مادتي الفقه والعلوم قد 
تأثرت بعامل الزمن كذلك. أما في المرحلة الثانوية فلقد كانت نتائج الطلاب 
متأثرة بعامل الزمن وذلك في مادتي الأحياء والنحو والصرف . أما الرياضيات 
وعلم الاجتاع فلم يوجد مثل ذلك . 


كا أثبتت الدراسة أن لطبيعة المواد الدراسية أثر على عملية تحصيل 
الطلاب . 


غ١‏ راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليهان الطريري 


جرت العادة أن تكون إجازة كل فصل دارسي في نهايته ونظرا لبعض التغيرات 
التي حدثت في إجازة الربيع بمدارس المملكة العربية السعودية للعام الدارسي 
ه. وضعت الإجازة بعد بداية الفصل الدراسي الثاني با يقارب 
شهرا. ونتيجة لهذا التغيير في موعد الإجازة. فقد أثيرت بعض التساؤلات في الأوساط 
التربوية وفي المجتمع عن طريق وسائل الإعلام والتي من أبرزها : 


١‏ - التساؤل حول مدى تحقيق الترابط بين أجزاء المنبج المدرسى قبل الإجازة 
وبعدها. 


" - التساؤل عن مدى استفادة التلاميذ من الفترة الدراسية الواقعة قبل الإجازة . 


التساؤل عن مدى قدرة التلاميذ على الاحتفاظ بالمادة العلمية التي درسوها 
في فترة ما قبل الإجازة. 


ولا لهذه التساؤلات من أهمية في مجال التربية والتعليم. فقد رأى الباحثان في هذا 
بعامل الوقت وطبيعة المادة الدراسية ودرجة نضج التلاميك, والذي ينعكس من خلال 
ما يتصف به التلاميذ من خصائص انفعالية وعقلية يحددها العمر الزمني لهم 
والمستويات الدراسية والمراحل التعليمية الي يدرسون مها . وتحقيقا لذلك قام الباحثان 
الإبتدائية والمتوسطة والثانوية التي اختيرت لإجراء البحث. حيث نوقشت خلالها فكرة 
البحث بشكل عام , وطرق ووسائل تنفيذه ومن ثم التوصل إلى قيام مسئولي المدارس 
المختارة بإجراء الاختبارات القبلية والبعدية وتصحيحها بناء على التعليهات التى قدمت 


دراسة أثر عامل الزمن. . . ١6‏ 


كان الهدف من القيام بهذه الدراسة هو استقصاء الأثر الذي من الممكن أن 
يحدثه عامل الوقت على عمليتي التذكر والاسترجاع لدى التلاميذ. ولعله من الأهمية 
بمكان الإشارة إلى العوامل ذات العلاقة بموضوع الاسترجاع والتذكر, والتي منها 
طبيعة المادة العلمية. طول الفترة الزمنية الفاصلة بين وقت الثعلم والوقت الذي يتم 
فيه الاسترجاع , وكذلك مستوى النضج الذي يتمتع به الفرد والذي ينعكس من خلال 
المراحل الدراسية المختلفة . 


حلذلود الدراسة 


١-أجريت‏ هذه الدراسة لطلاب مدارس الرياض فقط. 
و أجريت الدراسة على طلاب سنة خامسة إبتدائى . وسئة ثأنية متوسط . 
والسنة الثالثة ثانوي بقسميها: الأدبي والعلمي . 


فروض الدرامسة 

قامت هذه الدراسة للتحقق من بعض الفروض وهي : 

١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب السنة الخامسة الابتدائية 
في مادة العلوم قبل إجازة الربيع وبعدها. 

+" - توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب السنة الخامسة الابتدائية 
في مادة الجغرافيا قبل إجازة الربيع ويعدها. 

* - توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب السنة الثانية متوسط في 
مادة العلوم قبل إجازة الربيع وبعدها. 


6 راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليان الطريري 


؛ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب السنة الثانية متوسط في 
مادة الفقه قبل إجازة الربيع وبعدها. 


(أدبي) لمادة النحو والصرف قبل إجازة الربيع وبعدها. 


4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية ف تحصيل طلاب السنة الثالثة ثانوي 
(أدبي) للادة علم الاجتماع قبل إجازة الربيع وبعدها. 


/ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب السنة الثالثة ثانوي 
(علمي) لمادة الأحياء قبل إجازة الربيع وبعدها. 


8) توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلاب السنة الثالثة ثانوي 
(علمي) لمادة الرياضيات قبل إجازة الربيع وبعدها. 


تلعب الذاكرة دورا كبيرا في حياة الفرد. وها أهمية عظيمة, إذ أنما ذات علاقة 
وثيقة وأثر بالغ في عملية التعلم وفي استرجاع المعلومات وتذكر الحقائق والمفاهيم, 
والذاكرة تساعد الفرد على ربط خبراته السابقة مع الخيرات الحاضرة بوساطة ارتباطات 
عقلية متكاملة. وقد تتأثر الذاكرة أحيانا بمجموعة من العوامل كعامل الوقت الفاصل 
بين التعلم والاسترجاع. وطبيعة المادة الذراسية. ودرجة نضح الفرد وغيرها من 
العوامل . 


وتشير بعض الدراسات النفسية ى| ذكر الجساني( إلى أن هناك خطوات 
متلاحقة يتم تكوينها في الذاكرة. كل واحدة منها تكون مكملة للأخرى. فتكون 
بجملتها المتكاملة وحدة الذاكرة بمفهومها العام . والجانب الأول من تلك المقومات هو 
جانب التعلم. والركن الثاني من أركان الذاكرة هو الحفظ. أو الاحتفاظ بأثار الثىء 


دراسة أثر عامل الزمن. . . باه ١‏ 


المسموع أو المقروء. والقدرة العقلية على الاحتفاظ بالخيرة قد تكون من السعة بحيث 
تكون الفترة طويلة. . . وقد تكون قصيرة محدودة . والذاكرة تتعرض لبعض الآفات. 
لعملية التعلم. وأهم هذه العوامل : 


النسيان 

يرى بعض علاء النفس أن النسيان لا يشبه فقدان الشيء بل إنه أشبه بعدم 
القدرة على العثور على ذلك الشىء. وفي هذا المجال يقول سارنوف ©" «النسيان يظهر 
سبي انكل انعين قدبيط را عل الكانرمات المبؤولة عن عملية التدذكر: »رومن العتارة 
السابقة قد نفهم أن فشل هذه الميكانزمات هو المسؤول عن صعوبة العثور على 
المعلومات المنسية . 


وحول هذا المفهوم للنسيان نجد أن رمزية الغريب” قد أشارت إليه بأنه : 
«الإخفاق في استرجاع الخبرة السابقة للانتفاع بها في مواقف ال حياة. » 


ولقد ذهب الجساني9» ني دارسته إلى القول بأنه بالإمكان تقسيم النسيان إلى 
نوعين وأحدهها نسيان طبيعى 128]]ء1018 وهذا النوع ملازم للانسان 5 حياته. وهذا هو 
موضوع الاهتمام في البحث. أما النوع الثاني فهو النسيان المرضى 326518 وهو ما 
يحدث نتيجة الأمراض النفسية, أو الأمراض العضوية التي قد تتلف في بعض أنسجة 
الدماغ 2( 


عامل الوقت 

ويقصد بهذا العنصر تلك الفترة الزمنية الفاصلة بين عملية التعلم وعملية 
الاسترجاع للمعومات. حيث إن طول الفترة الزمنية الفاصلة قد يكون سببا في إدخال 
الكثير من المعلومات والخبرات التي يكون أثرها واضحا في التأثير على ما سبق أن تعلمه 
الفرد. ومن ثم يكون عاجزا عن استرجاع ما سبق له أن تعلمه . ويقول في هذا الصدد 
أحمد عطية الله :* «فالمتعلم يتذكر الجانب الأكثر من المادة بعد مذاكرتها مباشرة بينا 
تتناقص نسبة ذلك كلما طالت هذه الفترة. » 


١64‏ راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليان الطريري 


طبيعة المواد 

تختلف المواد الدراسية في طبيعة تكوينهاء وفي أسلوب تعلمها من مادة إلى أخرى 
كا تختلف المادة الدراسية الواحدة من حيث درجة بساطتها وتعقيدها. فدراسة مادة 
التاريخ تعتمد على رابطة الزمن بين مفردات المنبج بين تعتمد دراسة الرياضيات على 
قدرات عالية في استخدام الأرقام والرموز ومهارات القياس والملاحظة والتنبؤ 
والاستنتاج» مما ينعكس أثره على نشاط الذاكرة وفعاليتها في استرجاع المعلومات 
والخيرات المكتسبة من قبل. ويقول في هذا الصدد أحمد عطية الله :20 «والعلوم 
الدراسية تختلف مادة. وتختلف المادة الواحدة من حيث درجة بساطتها وتعقيدها: وفي 
حالة من هذه يعتمد الناشىء على ذاكرته, ولكنه يحس بأن طرق استيعاب كل مادة 
تختلف وتتباين» فإذا كان عليه أن يتوفر على مادة تاريخية تتجمع فيها الحوادث والأخبار 
التي لا ترتبط برابطة منطقية تساعد على وعيهاء اللهم إلا الرابطة الزمنية» كان أسلوب 
دراسته يختلف عنما إذا كانت دراسته تحتاج إلى الأرقام والرموز ومركباتها كطالب الكيمياء 
مثلا.» ك) يرى الجساني» أن سرعة التعلم والحفظ والقدرة على الاستيعاب 
والاسترجاع أمور منوطة بعناصر مهمة من بينها السهولة والصعوبة التي تكون عليها 
المادة الي يراد تعلمها وحفظها. 


ومن الآراء السابقة يتضح تأثر التذكر والاسترجاع بطبيعة المادة من حيث 
الصعوبة ومن حيث اختلاف تكوين هذه المواد بالنسبة لفروع المعرفة المختلفة 
كالدراسات الإسلامية أو الرياضيات أو المواد الاجتماعية أو العلوم أو غيرها. 


تداخل المواد والمعلومات 

ونقصد به إفحام بعض المعلومات والمفهومات والخبرات التعليمية على معلومات 
وخبرات ومفهومات سبق للفرد أن تعلمها وقد يتسبب إقحام بعض المواد على بعضها 
الآخر في إحداث اثار سلبية تتمثل في نسيان الكثير مما تعلمه الفرد. 


ولعل مفهوم نظرية التداخل فيه ما يدعم هذا الرأي. حيث إن نظرية التداخل 
ترى رأن بعض الأحداث المستجدة نع المعلومات الأصلية وتمحوها بحيث يصعب 
على الفرد تذكرها. وبناء على هذه النظرية فإنه من الممكن أن نحد من النسيان من 
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خلال الحد من الأحداث والمعلومات التي من الممكن أن يكون أثرها سلبيا. » ولعل 
في هذه النظرية ما قد يكون أساسا لوضع المنطلقات الأساسية في عملية التعلم؛ سواء 
من قبل المدرس أو من قبل اليئات المشرفة على عملية التعلم والتعليم بشكل عام . 


ولعله من الأهمية بمكان وضع خطة سليمة لعملية التعلم من جميع الجوانب, 
والتي قد يدخل ضمنها نوعية المعلومات المتعلمة. وكذلك الخبرات التى بالإمكان أن 
تؤثر على الطالب. مثل خبرات البرامج والأنشطة العامة التي قد تحدث كنتيجة للصدفة 
والإجازات الطارئة أثناء الفصل أو العام الدراسي, وذلك لأن هذه الخبرات تزاحم 
المعلومات التي يتطلع إلى الاحتفاظ بها . 


الاستعمال وعدم الاستعمال 


من المعلوم أنه كلما داوم الفرد على استخدام الحقائق والمفاهيم والمعلومات 
العلمية التي سبق تعلمها كل) استطاع أن يتذكر أكبر قدر ممكن, فالعملية ترتبط بكثرة 
تكرار الفرد لما يتعلمه. حيث إن عملية التكرار تجعل المادة العلمية أكثر قربا من ذهن 
الفرد في أي وقت يريد استخدامها أو الرجوع إليهاء وكذلك يظهر التكرار في ترسيخ 
المعلومات . 


ويختلف الطلاب من حيث استغلالهم للإجازة» فمنهم من يقضيها في الراحة 
والسفر والاستججام والأنشطة الترفيهية؛ بينما قد يستغلها البعض الآخر في المذاكرة 
وعمل الواجبات التي قد كلف بها من قبل بعض المدرسين. حيث إن المدرسين يختلفون 
في فهمهم لمفهوم الإجازة» إذ أن البعض ينظر إليها على أنها فرصة تعويض لما فات 
تلاميذه من تحصيل فيضاعف لهم الواجبات المنزلية» بينم ينظر إليها البععض الآخر على 
أنها فترة استعداد نفسي واسترخاء يستعيد الطلاب من خلاله نشاطهم مع بداية 
الدراسة, وفي هذا ما قد نلمح أثره على نتائج الطلاب في مواقف متعددة . 


وهناك دراسة قامت عبا كلارك علعدات أعنوع:813 واخرون”» بعنوان «أثر المزاج 
على الذاكرة». حيث قاموا بعمل ثلاث دراسات على 41 طالبا جامعيا لاستقصاء أثر 
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المزاج وعمليات الإثارة على ما سبق وأن خزن في الذاكرة من معلومات. ففي الدراسة 
الأولى والتي عملت على /الاطالبا تعلموا قائمة من الجمل في ظروف مشجعة وتعلموا 
قائمة لتر أثناء ظروف عادية وجد من النتائج ما يعزز الافتراض القائل بأن مستوى 
الإثارة يؤثر على تذكر المعلومات والاحتفاظ بها. بين) في الدراسة الثانية التي أجريت 
على ١١‏ طالباء حيث شاهد نصف هؤلاء الطلاب فيل) مثيراء بين] شاهد النصف 
الآخر فيلم| غير مثير. أكدت النتائج أن مستوى الإثارة ذا تأثير على تذكر المعلومات 
وحفظها. 


وف دراسة أخرى قام مها كاماتسو 1020250 نطء1-ملط5 ونيتو 0غ2121 2/112 0 على 
أربعة وعشرين طالبا تعلمواقائمة مكونة من أربعين كلمة. أجري لهم اختبار على 
نصفها بعد 4دقائق من تعلمها ثم أجري لمم اختبار على النصف الآخر بعد سبعة 
أيام . وقد أذ الاختباران طابعا مختلفا من حيث كان أحدهما مهتم بالتركيز على تعرف 
الكلمات. بينم كان الآخر مبتم بالإدارك. وقد أثبتت النتائج أن التذكر القائم على 
تعرف الكلمات تأثر بشكل ملحوظ بالفترة الزمنية الطويلة (سبعة أيام). بينا لم يوجد 
فرق في نتائج الاختبار القائم على الإدراك عند مقارنة نتائج الاختبار بعد أريع دقائق 
مع الآخر الذي تم بعد سبعة أيام . 


وفي دراسة قام مها لايت 6طعذنآ وأندرسون 2508ء0هىم 20١‏ للمقارنة بين قدرة 
الشباب والشيوخ على تذكر بعض النصوص والقطع المكتوبة. وجدا أن الشباب أكثر 
قدرة من الشيوخ على تذكر القطع الحديدة والتعرف عليها بشكل ملحوظه أما في تذكر 
القطع القديمة فكانت الفروق أقل تباينا. ىما وجدت هذه الدراسة أن المجموعتين 
تعطيان النتائج نفسها بالنسبة لبقاء المعلومات وهذا يبين أنه لا اختلاف بين فئات السن 
في القدرة على تذكر المعلومات العامة . 


وفي دراسة ل ايفانزكه572 2165© 20١‏ لمعرفة تأثر التذكر باختلاف أجزاء المادة 
الدراسية كالكلمات والصور والخرائط. وجد في إحدى تجاربه مع 4٠‏ طالبا و٠4‏ طالبة 
من طلاب الجامعة ما يؤكد أن عملية التذكر بالفعل قد تأثرت بطبيعة المادة وذلك من 
حيث اعتمادها على الصيغة اللفظية أو الصيغة غير اللفظية . 
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وفي دراسة أجراها سالتهواس ع5نهط5314 نإطغه0 11 واخرون7») على 5ه طالبا 
تتراوح أعمارهم من 18 إلى 77 سنة, وكذلك 5 هشخصا تتراوح أعمارهم من وه إلى 
4٠سنة.‏ تمت المقارنة في هذه الدراسة بين مقدرة المجموعتين على تذكر قائمة حروف 
وقائمة أرقام . وقد بينت النتائج أن كبار السن من عينة الدراسة أعطوا نتائج أقل كفاءة 
مقارنة بالمجموعة الأخرى . وهذا يرجع إلى كبر السن وكذلك توزيع الانتباه على 
موضوعين مختلفين في الوقت نفسه . 


اشتملت عينة الدراسة على مجموعة مكونة من 7774 طالبا موزعين على ثللاث 
مراحل من مراحل التعليم الابتدائي والمتوسط والثانوي من مدارس مدينة الرياض . 
والجدول رقم )١(‏ يبين توزيع أفراد العينة طبقا للمرحلة التعليمية. 


جدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد العينة طبقا للمرحة التعليمية 


المرحلة الابتدائية 


المرحلة المتوسطة 
المرحلة الثانوية (علمي) 
المرحلة الثانوية (أدبي) 


وقد أخحذت العينة بطريقة المجاميع العشوائية» حيث أعطيت الاختبارات لكل 
طلاب فصول السنة الخامسة الابتدائية في كل المدارس التي وقع عليها الاختيار. 
وكذلك أعطيت لكل طلاب ثاني متوسط في كل المدارس المتوسطة التي وقع عليها 
الاختيار وكذلك أيضا أعطيت لكل طلاب التوجيهي بقسميه العلمي والأدبي في 
المدارس الثانوية التي وقع عليها الاختيار. 


ا راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليان الطريري 


هذا وقد روعى أن تكون المدارس ممثلة لكل أحياء مدينة الرياض . كما شملت 
مدارس ذات أعداد مختلفة من الطلاب. وقدمت الاختبارات لجميع الطلاب في كل 
مستوى دراسي (خامس ابتدائي . ثاني متوسط. ثالث ثانوي أدبي وعلمي) في جميع 
مدارس عينة البحث . 


أدوات الدراسة 


استخدم في هذه الدراسة اختباران متكافئان قبلي وبعدي وذلك لمادتي الجغرافيا 
والعلوم للسنة الخامسة من المرحلة الابتدائية وكذلك مادتي الفقه والعلوم للسنة الثانية 
من المرحلة المتوسطة. ورياضيات وأحياء للسنة الثالثة ثانوي علمي. ونحو وصرف 
وعلم اجتماع للسنة الثالثة ثانوي أدبي (أنظر الملحق) وكخطرة أولى لتحقيق التكافؤ بين 
الاختبارين القبل والبعدي فقد طلب من مدرمى المواد المختارة هذه الدراسة في مدارس 
العينة أن يقوم كل واحد حسب تخصصه بوضع اختبارين على أن يراعي فيهما مايل : 


. شمولية الأسئلة لكل ما سبق وأن درس‎ - ١ 

" - تنوع الأسئلة في طبيعتها بحيث تراعي جوانب الحفظ والفهم والاستنباط 
والتحليل والمعرفة » أو غير ذلك من الجوانب . 

* - تنوعها من حيث السهولة والصعوبة بحيث لا تكون كلها في مستوى واحد 
من السهولة أو الصعوبة . 


وإكالا لما سبقت الإشارة إليه نحو تحقيق التكافؤ في الأسئلة. فقد قام موجهو 
إدارة تعليم الرياض بمراجعة الأسئلة الي وصلتهم من امي المدارس ودراستها ومن 
ثم القيام بإعادة وضع الأسئلة لكل مادة مراعين في ذلك الأسس العامة التي أعطيت 


ونتيجة للجهود المشار إليها سابقاء فلقد استخلص ال موجهون مجموعات متكافئة 
من الأسئلة 5 .تميع المواد لاستخدامها ف هذه الدراسة . ومن ثم قامت إدارة تعليم 
الرياض بتوزيعها على مدارس العينة مصحوبة بالتعلييات الأساسية لتنفيذ هذه 
الدراسة . 
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إجراءات الدراسة 


بعد إعداد الاختبارين القبلي والبعدي بصورتيهما النهائيتين من قبل موجهي المواد 
الدراسية المختارة العاملين. في إدارة تعليم منطقة الرياض» تم توزيع الاختبارات على 
المدارس المختارة مصحوبة بالتعليهات اللازمة. وقد جرى إعطاء الاختبار القبلى في 
جميع المدارس المعنية قبل إجازة الربيع لعام 04٠400/4١ه‏ في المملكة العربية 
السعودية بشلاثة أيام. أما الاختبار البعدي فقد جرى تطبيقه على المدارس نفسها 
والطلاب أنفسهم في الأسبوع الأول بعد الإجازة . وبعد تطبيق الاختبارين قام أساتذة 
المواد الدراسية بتصحيح أوراق الطلاب» ومن ثم رصدها في كشوف خاصة بذلك». 
حيث أرسلت إلى البالجثين عن طريق إدارة التعليم بمنطقة الرياض . عند ذلك قام 
الباحثان بمراجعة النتائج وتدقيقها. حيث استبعدت بعض النتائج نظرا لعدم اكتمالها 
أو عدم تمشيها مع تعليات البحث. ومن ثم جرى تفريغها في بيانات خاصة حسب 
المواد الدراسية والمراحل التعليمية المختلفة. وعند ذلك أدخلت النتائج في الحاسب 
الآلي حسب نظام التحليل الإحصائي (585) وذلك لتحليلها واستخلاص النتائج . 


الطرق الإحصائية 


استخدم اختبار (ت) :165 7 لمعرفة الفروق بين نتائج الاختبارين القبلي والبعدي عند 
مستوى دلالة إحصائية .٠ , ٠#‏ 


النتافج 


يبين الجدول رقم (1) نتائج طلاب السنة الخامسة الابتدائية في مادتي الجغرافيا 
والعلوم . ويتضح من الجدول أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين القبلٍ 
والبعدي لادة الجغرافيا دال إحصائيا عند مستوى ١٠٠٠و٠‏ ولكن لصالح الاختبار 
البعدي وذلك لادة الجغرافيا فقط . 


5" راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليهان الطريري 


جدول رقم (؟) 


* تدل على أن الفرق بين المتوسطين دال إحصائيا. 


وتؤيد هذه النتيجة فرض البحث ولكن لصالح الاختبار البعدي . وفي الجدول 
رقم (؟) أيضا نلاحظ أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي 
لمادة العلوم دال إحصائيا عند مستوى ٠٠٠١١‏ , وذلك لصالح الاختبار القبلي. أي أن 
متوسط درجات الطلاب في الاختبار القبلٍ أفضل من متوسطهم في الاختبار البعدي . 
وهذه النتيجة تؤيد فرض البحث من أن هناك فرقًا بين نتائج الطلاب في الاختبارين 
المَبلٍ والبعدي . 


جدول رقم (*) 
تبيان الفروق فق السئة الثانية متوسط لمادتي الفقه والعلوم 


* تدل على أن الفرق بين المتوسطين دال إحصائيا . 
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يبين الحدول رقم (7) نتائج الطلاب في السنة الثانية المتوسطة ف مادتي الفقه 
والعلوم » ويتضح منه أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي لمادة 
الفقه دال إحصائيا عند مسئوى ٠٠٠١‏ , وذلك لصالح الاختبار القبلي. أي أن متوسط 
درجات الطلاب في الاختبار المَبِلٍ أفضل من متوسطهم ف الاختبار البعدي وذلك لمادة 
الفقه. وهذه النتيجة تؤيد فرض البحث من أن هناك ان نتائج الطلاب في 
الاختبارين القبلي والبعدي لادة الفقه. 


وفي الجدول رقم (”) نلاحظ أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين 

المبلٍ والبعدي لمادة العلوم لطلاب السنة الثانية المتوسطة دال إحصائيا عند مستوى 

١‏ وذلك لصالح الاختبار القبلٍ. أي أن متوسط نتائج الطلاب في الاختبار 

القَبلٍ أفضل من مترنيطهم ف الاختبار البعدي وذلك لادة العلوم . وتؤيد هذه النتيجة 

فرض البحث من أن هناك فروقًا بين نتائج الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي لمادة 
تبيان الفروق في السنة الثالثة ثانوي علمي لادتي الرياضيات والأحياء 


العلوم 5 السنة الثانية المتوسطة . 
المتوسط مستوى 
البعدي الدلالة 


تح لك لاض الح الك د 


* دل على أن الفرق بين المتوسطين دال إحضائيا. 


جدول رقم (1) 


يبين الحدول رقم 59) نتائج طلاب ثالث ثانوي علمي ف مادتي الرياضيات 
والأحياء . ويتضح من الجدول أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين القبلٍ 
والبعدي لادة الرياضيات غير دال إحصائيا عند مستوى 2٠,٠8‏ أي أن متوسط 


كلجل راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سلييان الطريري 


درجات الطلاب في الاختبارين القبلٍ والبعدي متقاربان وليس بينهها فروق جوهرية . 
وهذه النتيجة لا تؤيد فرض البحث من أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين نتائج الطلاب 
فى الاختبارين القبلى والبعدي لادة الرياضيات . 


وفي الجدولٌ رقم (4) أيضا نلاحظ أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين 
القبلٍ والبعدي لمادة الأحياء دال إحصائيا عند مستوى .,٠ ٠٠١‏ وذلك لصالح الاختبار 
القبلٍء أي أن متوسط درجات: الطلاب في الاختبار القَبلٍ أفضل من متوسطهم في 
الاختبار البعدي. وتؤيد هذه النتيجة فرض البحث من أن هناك فرقًا بين نتائج 
الطلاب في الاختبارين القبلٍ والبعدي وذلك في مادة الأحياء . 


جدول رقم (ه) 
تبيان الفروق في السنة الثالثة ثانوي أدبي لمادتي النحو والصرف وعلم الاجتماع 


الانحراف 
المعياري 
البعدي 


0 
لك الاك الاج الما الا اح لال 


د تدل على أن الفرق بين المتوسطين دال إحصائيا . 


يبين الجدول رقم (0) نتائج طلاب السنة الثالثة ثانوي أدبي في مادتي النحووعلم 
الاجتماع . ويتضح من الجدول أن الفرق بين درجات الطلاب في الاختبارين القبِلٍ 
والبعدي لمادة النحودال إحصائيا عند مستوى ٠٠٠١‏ , وذلك لصالح الاختبار القبلٍ. 
أي أن متوسط درجات الطلاب في الاختبار المَبِلٍ أفضل من متوسط درجاتهم في 
الاختبار البعدي وذلك في مادة النحو. وتؤيد هذه النتيجة فرض البحث من أن هناك 
فروقًا بين نتائج الطلاب في الاختبارين القبلٍ والبعدي في مادة النحو والصرف . 


دراسة أثر عامل الزمن. . . /ا5 ١‏ 


القبلي والبعدي لمادة علم الاجتماع غيردال إحصائيا عند ه٠‏ , ٠‏ وهذا يعني أن متوسطى 
درجات الطلاب في الاختبارين القبلٍ والبعدي متقاربان. ورغم أن الفرق غير دال 
إحصائيا إلا أنه يميل لصالح نتائج الاختبار البعدي . وهذه النتيجة لا تؤيد فرضص 
البحث من أن هناك فرقا بين نتائج الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي لمادة علم 
الاجتماع . 
مناقشة النتائيج 

من استعراض بيانات جدول رقم فم يتضح أن الفروق الموجودة في نتائج 
الطلاب للاختبارين القبلٍ والبعدي مختلفة من حيث الدلالة . ففي مادة الحغرافيا نجد 
الدلالة لصالح الاختبار البعدي» بينا نجد أن الدلالة لصالح الاختبار القبلٍ لمادة 
العلوم . وبناء على ذلك فإنه بالإمكان أن نستنتج أن طبيعة المواد ذات أثر على الذاكرة 
ومدى قدرتها على الاحتفاظ بالمادة العلمية والخبرات السابقة . 


أما في الجدول رقم (")» فإننا نلاحظ أن نتائج طلاب السنة الثانية المتوسطة في 
مادتي الفقه والعلوم كلها كانت دالة لصالح الاختبار القبلي. وهذا قد يؤيد أن طبيعة 
مادة العلوم قد تؤثر على عملية الاحتفاظ مها طويلا في الذاكرة. حيث إن نتائج طلاب 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة أيدت هذا الافتراض . 


ومن الاطلاع على الجدول رقم (54) نستبين من البيانات المدونة أن نتائج 
الطلاب اختلفت في دلالاتها الإحصائية بين المواد. ففى حين نجد أن الطلاب كانت 
لديهم فروق ذات دلالة إحصائية قوية في مادة الأحياء بين) لم توجد فروق دالة إحصائيا 
في مادة الرياضيات., وهذا قد يدعم الاعتقاد بأن لطبيعة المادة الدراسية أثر على القدرة 
في الاحتفاظ بالمعلومات . 


أما ما نلاحظه على الجدول رقم (0)» فإن بياناته أيضا أوحت بالاختلاف في 
نتائج الطلاب . ففي الوقت الذي توجد فروق إيجابية لنتائج الطلاب في مادة النحو 


ليلدل راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليهان الطريري 


والصرف نجد فروقا سلبية جدا وغيردالة إحصائيا في مادة علم الاجتاع . وهذا قد يقود 
إلى القول بأن التشابه في نتائج مادة علم الاجتماع ونتائج مادة الجغرافيا له ما يبرره من 
حيث طبيعة كلا المادتين. إذ أن كلا المادتين تعتبران من ضمن المواد الاجتاعية ذات 
الأسس والمفاهيم العامة المشتركة . 


ومن النتائج السابقة ونتائج الزيارات والمقابلات التي أجراها الباحثان مع 
المدرسين والموجهين نستطيع أن نستبين بعض الإجابات حول التساؤلات الواردة في 
فكرة البحث حول ترابط أجزاء المنبج والاستفادة من الفترة الدراسية قبل الإجازة 
وكذلك قدرة التلاميذ على استرجاع المعلومات التي درسوها قبل الإجازة . حيث أثبتت 


نتائج هذه الدراسة وتلك المقابلات أن هناك بعض الآثار السلبية لهذه الإجازة تمثلت 
في اضطرار المدرسين إلى مراجعة أجزاء المنبج التي سبق وأن درسها الطلاب قبل 


الإجازة . 
الاختبارات القبلية والبعدية للمواد الدراسية 
يسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية المادة/ علوم 
وزارةالممارف الصف/ الخامس 
الإدارة العامة للتعليم بالرياض نموذج اختبار قبل الاجازة 
مدرسة أبي بكر الصديق الابتدائية 


س١‏ : ضع إشارة (/7 ) أمام العبارة الصحيحة وعلامة (*) أمام العبارة الخاطئة فيايأتي : 
| )انعكاس الضوء يمكننا من رؤية الأشياء حولنا. ))( )2 
ب) في عين الإنسان عدسة مجمعة. 260 


دراسة أثر عامل الزمن. . . 56 


ج) يعتبر العنكبوت من الحشرات . 2١‏ 
د ) يتكون الظل نتيجة سير الضوء في خطوط متعرجة . ع 


س7 : أملأ الفراغات في الحمل الآتية : 
أ ) يتكون جسم الحشرة من 5-5 و 
ب ) لا نرى الهواء لأنه 
ج) قوس قزح هو نتيجة 
د ) تكون المراة المستوية صورة 


س” : صل العبارات الموجودة في () بما يناسبها من المجموعة (ب) 


ات ات 
١‏ عندما تدخل العصا في الماء -١‏ بمرور أشعة الشمس من خلال منشور 


؟- الصورة في المراة المقعرة "- لأن الصورة لا تقع على الشبكية 
يستعمل بعض الأشخاص النظارات *'- تبدو وكأنها مكسورة 
4- نستطيع الحصول على الألوان السبعةللضوء 4 أكبر من مصدر الضوء 


يسم الله الر حمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية المادة/ علوم 
وزارة الملمارف الصف/ الخامس 
الإدارة العامة للتعليم بالرياض نموذج اختبار بعد الإجازة 


مدرسة أبي بكر الصديق الابتدائية 
أسئلة مادة العلوم للسنة الخامسة الابتدائية 
اسم الطالب/ ل 


5222222 152 321 392 3192 12 102 22 22 ات أ ات ل ل ل تت ا 3 392392 39 392 310 309 2ه 3092 19 أت جد د تم د لد سد اح لت ات د 32 9ه 382 392:32 192 102:22 102 30 اذ اذ ا 3 8902 8902-30 3023021302 1921492 1202 102 102 102 102 112 372 :م 32 3 12302312 392 1929 192 1459 159 2 ال كا كل كا كا كت كت 2 2 2 2 


س١‏ : أكمل الفراغ في الجمل الآتية بكلمات مناسبة : 
)١‏ يمكن تفسير الضباب في الصحراء بخاصية 
؟) تعيش ديدان الإسكارس في للإنسان. 
*) تستطيع الجرادة أن تقفز و و 
4) المراة الجانبية في السيارة هي مراة لأنها تعطي صورة مصغرة . 


س5 


س؟ : 


راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليمان الطريري 


8 ضع إشارة (/1 ( أمام العبارة الصحيحة وعلامة ع( أمام العبارة الخاطئة 


)0 نسمع الصوت في العواصف الرعدية قبل رؤية البرق.‎ )١ 
) 0 . ؟) تستخدم العدسات المقعرة في آلة التصوير لأنها تجمع الضوء‎ 
) ١ . ينعكس الضوء انعكاسا منتظيها على السطوح الخشنة‎ )* 
2)0 تطور النحلة يعتبر تطورا ناقصا.‎ )4 
علل لما يأتي‎ 
تكون الظلال‎ )١ 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية المادة/ الجغرافيا 
وزارة الممارف الصف/ الخامس 


إدارة التعليم بالرياض 
نموذج أسئلة اختبار الصف الخامس لا درسوه خلال الفترة من 4٠6 /4 /7١‏ ١ه‏ وحتى نهاية 


5/ هه :٠‏ ١ه‏ في مادة الجغرافيا. 


س١‏ : ١‏ - لطرق المواصلات أهمية كبيرة. فما هي؟ 


ب ما أقسام طرق المواصلات؟ 


دراسة أثر عامل الزمن. . . 1١/١‏ 


س7 : ١‏ أذكر أهم الموانيء الواقعة على الخليج العربي. 
ب - عدد المطارات الدولية في المملكة العربية السعودية. 


س 3# ١:‏ -لاذا تتوقف أكثر السفن عند ميناء عدن؟ 
ب - لماذا تسقط الأمطار صيفا في الجمهورية العربية اليمنية؟ 


س4 : أملا الفرغات الآنية : 


تمع جمهورية اليمن الديموقراطية الشعبية على الساحل 100 الحزيرة العرب 
ويحجدهامن الشمال 000000000.. ومن الشرق .... ...ومن الغرب 
0 00 ويبلغ عدد سكانها حوالي 00 مسمهة. ومناخها 
0 ...0.0.0 صيفا ... شتاءء. ويربطها بالممكة العربية السعودية 
روابط ال 0 85 دوا اع 16ت 
بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية 
وزارة المعسارف 


مدرسة أحمد ابن حنبل الابتدائية بالرياض 


نموذج رقم (؟) 
نموذج لاختبار مادة الجغرافيا للصف الخامس 
مي ا ا بن 0/4/١‏ 1ه إلى *5/له/ه0.:اها 


س١‏ : املأ الفراغات التالية : 
١‏ - تتكون المملكة ال ا لاي 
١-المنطقة‏ .. 5 ... وعاصمتها أ م مم 0 


"-المنطقة ١‏ وعاصمتها. : : 0 
© المنطقة ا . . وعاصمتها : 00000 0 0 0 #000ظ 
5 -المنطقة وعاصمتها د م و 


© المنطقة د وعاضمتها 000000000 


يفن 


س؟ : 


س” : 


راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليهان الطريري 
أجب عن ما يأني بإختصار: 
| اذكر أهم مينائين على البحر الأحمر وأهم مينائين على الخليج العربي . 
ب - أهمية طرق المواصلات بالمملكة تظهر بناحيتين فيا هما؟ 
اختر للمجموعة (س) ما يناسبها من المجموعة :)١(‏ 
١‏ ثلاثة أقسام رئيسة عدد سكان نجد. 
جدة 'المنطقة الغربية . 
*- (7) ملايين نسمة تنقسم طرق المواصلات بالمملكة العربية السعودية إلى 


5- توجد مها الأماكن المقدسة ميناء رئيس على البحر الأحمر. 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
إدارة التعليم بالرياض 
متوسطة الملك فهد 
نموذج اختبار مادة العلوم (بعد الإجازة) 
أجب عن الأسئلة الآتية : 
س١‏ : (١)عرف‏ كل مما يأتي : 


س»” : 


الكفية القاننية قزدة الضوك الدركة البراونية: 
)ارح كيف اأمكن تعيين سرعة الصوت في المواء علي مبائرة؟ 
(ج) علل لا يأتي: 
١‏ - يقل سماع صوت الخرس تدريجيا حتى ينعدم إذا وضع داخل ناقوس مفرغ الهواء 
وأفرخ هاف بالتدريخ إلى .ند كدير 
؟ ‏ الجسم يزن وهو ني الماء أقل منه وهو في اطواء . 


)١(‏ اشرح مع الرسم تجربة تثبت بها أن الحرارة تعمل على تغير حالة التوازن الحركي 
للجزئيات . 


دراسة أثر عامل الزمن. . . يفنل 


(ب) ما علاقة شدة الصوت بكل من: 
-١‏ مساحة الجسم المهتز 
"'- المسافة 

(ج) قطعة من الحديد كتلتها 4, ٠‏ كجم وثقلها 7,47 نيوتن. احسب ثقلها في الهواء ثم 
احسب ثقل الماء المزاح . 


س” : )١(‏ اذكر العوامل التي تتوقف عليها سرعة الصوت وما علاقة كل منها بتلك السرعة؟ 
(ب) علل لا يأتي : 
١‏ لا نسمع الأصوات الصادرة عن بعض الحركات الاهتزازية . 
"- دوران القمر في مدار ثابت حول الأرض . 
(ج) قارن بين الموجات الطولية والموجات المستعرضة . 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية 
وزارة العارف 
الإدارة العامة للتعليم بالرياض 
متوسطة الملك فيصل 


أسئلة مادة الفقه للسنة الثانية المتوسطة (امتحان قبلي) (نموذج١)‏ 


السؤال الأول: 
ل للصوم عدد من المفسدات» اذكر ثلاثة منها بالتفصيل . 
ب - ما هو أفضل الصيام المستحب؟ وما أفضل الشهور صياما بعد رمضان؟ وما هي أفضل 
أيام هذا الشهر صياما مع بيان ثواءها؟ واذكر دليلا على فضل صيام ستة من شوال؟ 


السؤااء الثاني : 
اذكر الحكم في المسائل التالية (مع التفصيل) : 
-١‏ إذا استقاء الصائم فخرج منه القيء. 
؟- إذا أخر قضاء رمضان حتى مات . 
*- تفطير الصائمين» وما ثوابه . 


تمل راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليهان الطريري 


5- تجاوز الميقات بدون إحرام . 
5 ذوق الطعام للصائم . 


السؤال الثالث: 
| -مامعنى الاعتكاف لغة وشرعا؟ وما هو حكمه؟ وما هو وقته؟ وأين يعتكف؟ واذكر أمرين 


ب شرع الحج منافع متعددة, ما هي باختصار مع شرح أحدها. 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
وزارة الممارف 
الإدارة العامة للتعليم بالرياض 
متوسطة الملك فيصل 


أسئلة امتحان مادة الفقه للسنة الثانية المتوسط (أمتحان بعدي) (نموذج؟) 


السؤال الأول: 
١‏ ما حكم الأكل والشرب ف نهار رمضان؟ ومتى سطل الصيام به؟ وإذا أكره الصائم على 
ب - مثى يشرع قضاء الصوم عن الإنسان؟. 


السؤال الثاني : 
اذكر الدليل في المسائل التالية : 
١‏ يصح الحج من الصبي نفلا وكذلك من الرقيق . 
١‏ يجوز البيع والشراء للحاج أثناء الحج . 
للحج فضل كبير وثواب عظيم عند الله . 
4- استحباب صيام يوم الاثنين والخميس . 


السؤال الثالث: 
| -متى فرض الحج؟ وما هو حكمه؟ وما تعريفه لغة وشرعاء وما الحكم إذا بلغ الصغير أثناء 
العمرة . 


دراسة أثر عامل الزمن. . . نين 


-35 عرّف الاعتكاف لغة وشرعا؟ وماذا يستحب للمعتكف؟ واذكر مبطلاته ومتى جب على 


الإنسان؟ 
بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية الصف الثالث الأدبي 
وزارة العغارف المادة : النحو والصرف 
إدارة التعليم بالرياض الوقت: (45) دقيقة 


اختبار قياس المستوى التحصيل لدى طلبة الصف الثالك الثانوي (امتحان قبل) 


أجب عن الأسئلة الآنية : 
س١‏ : () أبدل بالأعداد الآتية ألفاظا عربية» مع ضبط تمييزها بالشكل الصحيح : 
مكث عمر بن الخطاب خليفة ٠١‏ (سنة) و” (شهر) وه (يوم) . 
ومكث عثان ١١‏ (سنة) و١١‏ (شهر) و١3‏ (يوم). 
(ب) السورة الرابعة عشرة هي سورة إبراهيم ‏ أعط اسم العدد المركب الذي على وزن فاعل - 
في هذا المثال ‏ حقه من الإعراب . 


س7 : مثل لا يأتي في جمل مفيدة : 
١‏ - ١«كم»‏ الااستفهامية. مع ضبط يها بالشكل الصحيح . 
ب - كلمة «بضع» بحيث يكون تمييزها جمعا مجرورا. 


س” : (الشادي ‏ عصا - بناء) ‏ اجمع الاسم الأول جمع مذكر سالماء واجمع الثاني جمع مؤنث ساماء 
ونْن الاسم الثالث على كل وجه ممكن. موضحا ما حدث من تغيير في كل اسم منها. 


المملكة العربية السعودية الصف الثالث الأدبي 
وزارة االمارف المادة : النحو والصرف 


إدارة التعليم بالرياض الوقت: (45) دقيقة 


7و راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليمان الطريري 


أجب عن الأسئلة الآتية : 
س١‏ : ١‏ - أبدل بالأعداد الآتية ألفاظا عربية, مع ضبط تمييزها بالشكل الصحيح : 
بالمدرسة ٠١‏ (فصل) و6١‏ (مدرس). وني كل فصل 77 (طالب). يدرسون ١١‏ (مادة) 
علمية في 5 (حصة) من كل يوم دراسي. وزمن الحخصة (45) دقيقة . 
ب - اشترك في الرحلة (إثلاثة عشر) طالبا. أعط لفظ العدد ‏ فيا بين القوسين ‏ ما يستحقه من 
الإعراب في هذا المثال 


س” : مثل لما يأتي في جمل مفيدة : 
ا - «كم» الخبرية. مع ضبط كّييزها بالشكل الصحيح . 


ب - لفظ عدد مركب يعرب الجزء الأول منه إعراب المثنى . 


س” : (الداعي ‏ رحى ‏ كساء) : 
اجمع الاسم الأول جمع مذكر ساماء واجمع الثانٍ جمع مؤنث سلماء وثنٌ الاسم الثالث على كل 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
وزارة الممارف 


إدارة التعليم بالرياض 


اختبار مادة علم الاجتماع للصف الثالث الثانوي (اختبار قبلي) 


س١‏ : تعد النظرية الاجتماعية إحدى النظريات التي تفسر طبيعة العلاقة بين الفرد والمجتمع» 
وضح مفهؤوم هذه النظرية. استشهد بمثال. 


س5 : فيما يلي مجموعة من الأمثلة» التي تمثل أشكالا من المجتمعات, أنسب كل مثال إلى المجتمع 
الذي يمثله. مع توضيح . هل هذا المجتمع مستقر «دائما» أو مؤقتاء الأسرة ‏ القرية ‏ 
النادي ‏ اجتماع الناس في الطريق لمشاهدة حادث . 


دراسة أثر عامل الزمن. . . ١‏ 


س” : ضع علامة (/2 ) أمام العبارة الصحيحة وعلامة (*) أمام العبارة الخاطئة : 

"- الرأي العام غالبا ما يكون بالإجماع . 

الحضارة مجموع التراث الاجتماعي الذي يجده الإنسان من حوله . 

4- يتأثر الفرد في ميوله ونزعاته بالمجتمع والبيئة الاجتماعية التي يعيش بها. 

بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
وزارة الممسارف 
إدارة التعليم بالرياض 
اختبار مادة الاجتماع للصف الثالث الثانوي (اختبار بعدي) 

س١‏ : «تعد النظريةالفردية إحدى النظريات التي تفسر طبيعة العلاقة بين الفرد والمجتمع». وضح 
س>” : فيها يلي مجموعة من الأشكال الأساسية للمجتمعات؛ وضح كل شكل . مستعينا بأمثلة من 

واقع بيئتك : 

الشكل الخاص - الشكل المكاني ‏ الجمهرة . 
س"” : ضع علامة (/7 ) أمام العبارة الصحيحة, وعلامة (*) أمام العبارة الخاطئة : 


. النظام الإسلامي هو النظام الوحيد الذي يحقق توازنا مرنا بين أفراد المجتمع‎ ١ 
. ؟- تبد الإشاعة رواجا لدى الشعوب المستنيرة وغير المستنيرة على حد سواء‎ 

*- لكل مجتمع طريقته في التفكير. والمجتمع يمل على الفرد أفكاره ومفاهيمه . 
5- الثقافة مجموعة الصفات التي يتميز مها سلوك ساكن المدينة 


١/4‏ راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليمان الطريري 


يسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
وزارة الملحارف 


إدارة التعليم بالرياض 


أسئلة اختبار طلاب الصف الثالث الثانوي العلمي (اختبار قبلي) (نموذج١)‏ 


س١‏ : ١‏ -اشرح باختصار طريقة التنفس في دودة الأرض . 
ب كيف يتم الإخراج بوساطة الفراغات المنقبضة وما أهمية هذه الطريقة للكائن الحي؟ 


س7 : ١‏ -ما الفرق بين التنفس سلبي الضغط والتنفس إيجابي الضغط . وكيف يتم كل منه|. 
ب ارسم تخطيطيا شكل الوحدة الكلوية في الإنسان مبينا عليها البيانات ثم اذكر أين يمتص 


س” : ١‏ عملية التنفس اللاهوائية عملية حيوية تتم بمعزل عن اهواء . 
١‏ بين أهمية هذه العملية. 
"- بين بالمعادلات كيف تنم عملية تخمر الجلوكوز في الخميرة . 
ب وضح أهمية كل من : النتح . سقوط الأوراق في النبات. ظاهرة الادماع . 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
وزارة الممارف 


إدارة التعليم بالرياض 
أسئلة اختبار طلاب الصف الثالث الثانوي علمي (اختبار بعدي) (نموذج١)‏ 
س١‏ : ١‏ - في أي الكائنات الحية توجد الخلايا اللهبية؟ 


ما أهميتها ‏ وضحها بالرسم . 
ب - كيف يحدث التنفس في الأسماك . وضح ذلك برسم تخطيطي . 


دراسة أثر عامل الزمن. . . الح 


؟ : أ - الطاقة الناتجة من التنفس الذي يتم في سيتوبلازم الخلية أقل من الطاقة الناتجة من 
التنفس الذي يتم في الميتوكوندريا ‏ علل ذلك . 
ب - النباتات العشبية ليست بحاجة إلى أجهزة متخصصة للإاخراج. علل ذلك . 


س” : أ - باذا تعرف أعضاء الإخراج في الديدان الحلقية - وكيف تعمل . 
ب تكلم عن ميكانيكية نتح وغلق النغور ‏ موضحا ذلك بالرسم . 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العربية السعودية 
وزارة الملمارف 


إدارة التعليم بالرياض 
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س١‏ : ! - باستخدام تعريف المشتقة أوجد د (س) إذا كانت 
د(س) - س /ا س حيث س ©> . 
ب يتحرك جسيم على خط مستقيم فيقطع المسافة ف (متر) بعد زمن ن (ثانية) بحيث 


فدن"+مان 
أوجد : 
١‏ السرعة الابتدائية للجسيم . 
"- السرعة والعجلة بعد 6ثوان. 
ج - إذا كانت ص- جا س+ جتا س فأثئبت أن: 
داص 
ا +ص - ٠‏ 


س7 : ١‏ - أوجد مشتقة كل من الدوال التالية : 
١‏ د(س)- (س" - 7س + 7) (4 س + 0). 


اليل راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليهان الطريري 


«- د(س)- لاس" - لاس” + وس - 501 . 
ب أوجد معادلتي الماسين للمنحنى ص- س+ ل إذا كان ميل العمودي<- ل 
ج) صفيحة على شكل مثلث متساوي الأضلاع تتَملد بالحرارة محافظة على شكلها . 
أوجد معدل تغير مساحتها عندما يكون طول ضلعها- ؟ ؟ م٠‏ م#سم علما بأن معدل الزيادة 
في طول ضلعها عند تلك اللحظة- ل سم /ث. 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المملكة العر بية السعودية 


وزارة المعارف 


إدارة التعليم يالرياض 


اختبار مادة 0 ياضيات للصف الثالث اناتور يي الم الخاره بعدي) (نموذج١)‏ 


س١‏ : ١‏ ) إذا كانت در(س)- س" فأثبت أن د(س)- ”اس باستخدام تعريف المشتقة . 
ب) يتحرك جسيم في خط مستقيم فيقطع مسافة ف (متر) بعد ن (ثانية) بحيث ف(ن)- 
دن" - كسمن + ١م‏ 
أوجد : 
٠‏ الزمن الذي يكون الجسم عنده ساكنا لحظيا. 
"ب - عجلة الجسم بعد #ثوان. 


دس ١+جالاس‏ 


س” : ١‏ ) أوجد مشتقة كل من الدوال التالية : 
١‏ درس)- (س” + وس)* ١‏ 
1 د(س)- س + سل لاس غو 
؟- د(س)- (س+1) (5 - اس" + س') 


ب - أوجد معادلة اماس المنحنى الدالة ص- مم كع ارا نض 


ص + +/ل_مه 


(0) 


(0 


65 


(5 


(2) 


(0 


زف 
الف 


إلى 


إصلة 


001) 


ج) شريحة معدنية على شكل مربع طول ضلعه ل سم تتمدد بالحرارة محافظة على شكلها 


يكون طول الضلع 7 سم . 


التعليتّتات 


عبد العلي الجسماني «أثر الذاكرة في التعلم». جلة ا جامعة ا مستنصرية. ع4 (١1917م).‏ 
ص86١؟7؟.‏ 


سارنوف أ. مدنيك. هوارد ر. يوليو. واليزابث ف. لوفتس. التعلم. ترجمة محمد عاد الدين 
إساعيل. محمد عثيان نجاني.ء ط4 (بيروت: دار الشروق. 404١ه ‏ 1984م)ء. 
صلا6١‏ . 


رمزية الغريب. سيكولوجية التعلم. (القاهرة: مطبعة الاعتهاد» 1965م), ص94١.‏ 
الجسماني. ص 7١98‏ . 

عطية الله الذاكرة والنسيان, (القاهرة: مكتبة النبضة المصرية. 9148١م).‏ ص185١.‏ 
عطية الله . الذاكرة.» ص185١.‏ 


الجسماني » «أثر» ص 737٠‏ . 


ر5© 2706655 6ب]11 اعم , .© طلأعطذجتاط , 1605مآ] 300 ,نكل85امهتجره12 ..آ وعع0] .2ل رعمتياهظ8 بط مارآ 
.(1979 ,.عمص] الداط-عءنامععط :لزورعل بع 81 , واكزان) لممبيع اومط) 


لقرعغ142 لم 18121 -لدذنامعق ذعنن أوذنامعق'' , 1055 مطن[ل 2 رعمع154:15 2ئلصدذ ,د01 .5 أععدع د11 
أوحاءء /ا إه أمايهسل"”. لإتمعموع 81 ده 11000 أه ذاعع 11 عسنلمة25ع20ن] :10 كسمن فعتامم] : لرمصوء 354 مذ 
.633-49 ,(1983) 6 .810 ,22 ,1ماتقطءظ أوطعءلا ع ع711وء.1 


علكة1' هدعق امع10 لمنضمعءءعء2 عطا هز كاععء811 عومتسلط '' ,مغنداط 84112 ع ,كأقسمعا تطعز-صتطة 
6 ***, 71162001 وهل تمومعع 1 طاتبط معدم مم00 ص[ الدع اه] ممتاصعاع]1 مع 1 -علرما 2 رع221 
١10.6 )1985(, 362-65.‏ ,55 ,برو ماوع بروط زه أهرياهل 


*”.كا[نالث 0102 300 عقناملا ها كام 52 101 ل07ممعء84'' ,ممكمعلسكة .ذخ دكمراج2 2 أطونا .هآ طنوعآ 
435-44 ,(1983 ,راأمء5) ,11,5 ,107أجع00) ع تررم نج 4ل 


8 راشد بن حمد الكثيري وعبدالرحمن بن سليان الطريري 


(١؟ )١‏ امع نم3 '".كدمكتمقطءعء84 عمتلمعمظ 5ه ممأعصنط 3 25 عممععءكتمتسسع ركمو .81 وعاعقكه 
.173-78 ,(1983 11د .تصن5) 110.4 ,21 ,امنومامعروم 


)١:(‏ عقث :نهمتامعاكة أه مهنأكل11'' رللر2 .خ طاعهمعع]1 عت رمدعوه8 .8 رععنهول ,عكنامط 51 .ى جطأام م1 
.) .6 ه110 ,12 ,007111101 يكل م846 '*رعاكه1” تتمصوعءكة لع أمعوعع2 لإللدنكتلا هده وععمعرء قلط 
613-0 .(1/.1984 


دراسة أثر عامل الزمن. . . تذيل 


أعءزطناك عط 01 ع"تننداطا عط ترج ع1 04 أع1112 عطل1 
لامتاسعاء 1 جره 11201 


لإلتفتالة ممعطةةاسلطة اده بررععطغدللة لعصردآ؟ لتطامدع]آ 
270 .اكادكك رامء2] 0(1أاعلااكى«[ عل لاأناء لان ,مط .اكزوى لم 
-11(ل] 14ه3 مانا[ ,10:1اهء لظ زه ععه 0011 ,تروماه تروط /0 اوعجر[ 
2 50103 ,00/1 دزا ,بطتكرمر 


0 نااك علط , 15ماع12 عمردد نزط لعاعع211 وز امع ممع لاءزاءة3 أهممتأ امع تالء ععرزك 
-2ع)ع1 004 5221167 أعع زطاناذ عط 01 2101م عط لله عدرلا 1ه أععلأع عط أيه لمق 10 
-560 012700 0ع05م020» 835 510 ققط 05 عامتصةد ع1 .ه2121 تمعد لقة مهل 
ذه بملإأك طلدئزن8 مز كأممطء؟ طقنئط لصة عأقتلع معام ,لإممأامعجموعاء ورمع 5أوعل 
.ككاعع/7 عع181 01 2700عم 2 072 لعذنا ع1عل8ا أو12-]05م 300 أ5ع)-16م 

'5اأمع510 لإتقامعصعاء عط أقط) لع سمطو لإلنذد عط ,ه دعمتفمة عط 
101 لعممقط غ20 10ل كلط غناط بعصت نإط لعاءع2/4 كول ععمعاعد مل أمعرمعيء لطعة 
-15) طعا لهة ععمعاع؟ دأ أمعممع اع لطع 'كأمع ل ناد ع2 للع272ع1مز عط1 .لإامدرعمعع 
اع نطء2ة *215علناأذ أ00تاء5 طعتط ع1" .عد بزط لعاعع21 وداج كد ( ذا عأحرقا 
-13 علمنا عط لزه لعاعع3]1 ع0 10 20نا10 عقع/1ا امومع عتطدعخ له نرومامتط دا 
.لاع 501010 280 2165 لقعط 2131 101 عنما 201 كوللا ولط غناط ,01 

أعء زطناذ عط 01 2311015 عط أقطا 25:20 هتمع لإلباد عط 5ه دعسصتلمة عط 
1ع الع10 5 011منا أعع11ع 202[01 2 كقط 21211 


دراسات تربوية : جلة كلية التربية » جامعة ا ملك سعود. م24 ص ص 186 - 194 بالعربية (/141١ه/‏ /اموام) 


غرفة المصادر ودورها في تحسين الخدمات المقدمة للفئات 
الخاصة . 

عبدالله الحمدان* وعبدالعزيز السرطاوي** 

# عميد القبول والتسجيل وأستاذ مساعد بقسم التربية ا خاصة 

#* أستاذ مساعد بقسم التربية ا خاصة, كلية التربية» جامعة 
ا ملك سعود»ء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


تبدف هذه الدراسة إلى تقديم غرفة المصادر (0070: ععتناهموعم) كنموذج مقترح 
يتوقع في أن يساعد توسيع وتطوير نطاق الخدمات التربوية للفئات الخاصة من 
الناحية الكمية والكيفية. حيث يعتقد أن أحد أهم الأسباب المؤدية إلى تدني 
مستوى الخدمات التربوية الخاصة يعود إلى تقديمها من خلال نهاذج تقليدية 
قديمة كالمؤسسات الداخلية والمدارس الخاصة على سبيل المثال. 


وقد قدم النموذج المقترح للقاريء المتخصص والجهات المعنية والمسؤولة 
عن خدمات المعوقين بطريقة مبسطة تنتضمن المفاهيم الرئيسة . وتحدد 
المستلزمات المكانية والبشرية والتجهيزية وكذلك مقترحات عامة تساعد في 
تسهيل مهمة تبنيه وتطبيقه من قبل القائمين على تلك البرامج . 


مقدمهة 


على الرغم من أن وضع برامج التربية الخاصة في البلدان المتقدمة يعكس قدرا 
كبيرا من التطور, إلا أنه بالرجوع إلى التسلسل التاريخي يتضح مروره بعدد من 
المتغيرات التي أملتها الظروف الاجتاعية المتغيرة التي تظهر بين فترة وأخرى. ففي 
الولايات المتحدة الأمريكية والدول الاسكندنافية على سبيل ال مثال لم يصل مستوى 
خدمات المعوقين إلى وضعه الراهن إلا بعد عدد هائل من الدراسات والتجارب 


هما 


كلما عبدالله الحمدان وعبدالعزيز السرطاوي 


والبحوث كان ال هدف منها فحص الأفكار والابتكارات التي طرحتها المؤسسات العلمية 
على محك الواقع لإثبات ما إذا كان في مقدور تلك الأفكار والابتكارات تعديل 
الواقع 


وإذا ما نظرنا إلى واقع ال ا را 
ما يسمى بدول العالم الثالث. نجد دون شك أ: هم أقل حظا واهتاما من نظرائهم في 
الدول المتقدمة. ولعل المبرر الأسامبى وراء هذا التخلف هو اعتقاد تلك الدول في 
القتزات اللسنابعة وري الخخالية نيان ال المعوقين يعدي المجالاك العالوية دوبافال 
فقد وجهت تلك الدول جل اهتامها إلى أمور تربوية أخرى كانت في اعتقادها أكثر 
إلحاحا وأولوية مثل تعميم برامج 5-0 العام . والتوسع في برامج محو الأمية وتعليم 
الكبار. وعلى الرغم من قوة المبرر الذي أدى إلى ذلك التوجه فإن عدم توافر ما تتطلبه 
رعاية المعوقين من إمكانات فنيه وتجهيزية وبشرية لعب دورا حاسس) في تأخير البدء في 
الاهتام بالمعوقين وتوفير البرامج التربوية والتدريبية والتأهيلية اللازمة لكل فئة منهم . 


غير أنه قد اتضح للمسؤولين عن التربية حتى في دول العالم الثالث أن الإعاقة 
لا تعرف حدودا جغرافية أو اقتصادية أو اجتاعية بل إنها توجد في كل مكان ويتأثر 
وجودها بعوامل مختلفة ‏ تربوية. اقتصادية. صحية. اجتاعية  ©١.‏ وتأكدت لهم 
ضرورة البدء في توفير الخدمات اللازمة للمعوقين ولهذا عقدت المؤتمرات واللقاءات 
وحلقات الدراسة التي وجهت اهتتامها نحو تطوير بعض برامج التربية الخاصة . 


ويمكن توضيح الاتهاه نحو الاهتمام برعاية المعوقين وضرورة توفير الخدمات 
اللازمة لهم من خلال استعراض بعض توصيات المؤتمرات والحلقات الدراسية في هذا 


في عام 1978م عقد في مانيلا المؤمر العالمي الثاني المتعلق بالتشريعات الخاصة 
با معوقين وأكدت توصياته على ضر ورة قيام جميع دول العالم خصوصا النامية منها بوضع 
البرامج الشاملة المتعلقة بتوفير الخدمات للمعوقين على أن تكون تلك البرامج جزءا من 
خطط التنمية الشاملة لتلك الدول لتستجيب للحاجات التربوية والتأهيلية والوقائية 
للمعوقين 202 


غرفة المصادر ودورها. . . لاخ ١‏ 


كا عقد المؤتمر العربي الإقليمي الأول للتخلف الذهني عام 1910م في تونس 
وأعطي اهتاما بالغا لضرورة دراسة واقع الخدمات العربوية الخاصة وتقدير الاحتياجات 
الأولية في محال رعاية المعوقين بشكل عام . 9 


وعلى المستوى الإقليمي أكد مجلس وزراء العمل والشؤون الاجتاعية لدول 
الخليج 5 دورته المنعقدة 5 الكويت ام على ضرورة تحديد المشروعات والخنطط 
التي يمكن من خلالهحا مواجهة مشكلات المعوقين سواء كانت تلك الخطط إقليمية أو 
محلية . ©) 


وبالرجوع إلى واقع التطبيق يتضح أن هناك جهودا تبذل في سبيل تطوير 
الخدمات المقدمة للمعوقين إلا أنه يلاحظ أن برامج التربية الخاصة على المستوى المحلي 
أو الإقليمي أو العربي لا تزال تتبع بعض الأساليب التقليدية في تقديم الخدمات 
للمعوقين (كالمؤسسات الداخلية. والمراكز الخاصة بالمعوقين التي تعزل المعوقين في 
مؤسسات خاصة بهم عن عامة التلاميذ سواء في الدراسة أو السكن أو الترفيه). وحيث 
وجد أن هذا العزل يؤثر وبشكل سلبي على حجم الخدمات ونوعها فإن الدول المتقدمة 
بدأت تميل إلى تبني وتطوير برامج حديثة تضمن تقديم الخدمات بطريقة أكثر فعالية 
وتنعكس فوائدها على المجتمع. ومنها على سبيل المثال تقديم الخدمات الخاصة في 


انطلاقا من أن التربية الخاصة في حاجة ماسة إلى برامج مطورة تساعد على توسيع 
نطاق تقديمها من جهة, وترفع من جهة أخرى مستوى فاعليتهاء فإن هدف هذه 
الدراسة هو تقديم غرفة المصادر (22هه: ع26ناهدع7) كنموذج مقترح يفترض أن يسهم 
إيجابيا فى تطوير الخدمات المقدمة للمعوقين كبا ونوعا متى ما طبق من قبل الجهات 
المسؤولة عن برامج التربية الخاصة . 
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غر فةالمصادر 


كان التطور الذي حدث في ميدان التربية الخاصة في الدول المتقدمة متدرجا في 
مراحله. معتمدا على دراسة الواقع وتحديد نقاط الضعف فيه بقصد الوصول إلى أفضل 
الطرق والأساليب الممكنة لضان تقديم خدمات ذات مستوى جيد لأكبر نسبة من 
فئات المعوقين . 


لقد وجهت كثير من الدراسات انتقادات متعددة للأساليب التقليدية المستخدمة 
في تقديم الخدمات للمعوقين والتي منها على سبيل المثال المراكز الإيوائية والمدارس 
الداخلية, والمدارس الخاصة, والفصول الخاصة . لأن تلك الأساليب كانت تركز على 
جانب الإعاقة في شخصية الطفل وتغفل ما قد يكون لديه من جوانب قوة. كما أنها 
تعزل الطفل عن بيئته المحلية وتجعل من الإعاقة صفة مميزة له بين أقرانه ووصمة ملازمة 
له مدى حياته؛ وفي هذا تأثير على المعوق من الناحية النفسية والتحصيلية» إضافة إلى 
أن إمكانية التوسع في تقديم الخدمات التربوية الخاصة من خلال معظم تلك الأساليب 
يقتصر على مناطق جغرافية محددة وأعداد محددة ممن هم في حاجة إلى توفير مثل تلك 
الخدمات . © 

وبناء على ذلك فقد توجهت اهتمامات المختصين إلى اقتراح أساليب بديلة تساعد 
في الحد من سلبيات تلك الأساليب التقليدية. ولعل غرفة المصادر هى أكثر تلك 
الأساليب البديلة شهرة وشيوعا منذ بداية السبعينات ولعلها في رأي الكثيرين أكثرها 
جدوى. 20 


وعلى الرغم من اختلاف تعريفات وتسميات غرفة المصادر من دراسة لأخرى 
فإنها تشترك بطريقة أو أخرى في تحليل المهمات الأساسية التي يفترض أن تقوم مها. 
وانطلاقا من هذا الاتفاق العام ورغبة في عدم التقيد بمقترحات دراسة وإغفال غيرهاء 
فقد تبنت هذه الدراسة ذلك الاتفاق العام كأساس مقترح تقدم من خلاله خدمات 
التربية الخاصة للتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم. أو مشكلات سلوكية بسيطة 
أو متوسطة . ويمكن تلخيص أهم المستلزمات المكانية والبشرية التي يجب توافرها عند 
تبني هذا النموذج بابل : 


غرفة المصادر ودورها. . . لحيل 


)١‏ المستلزمات المكانية 

غرفة خاصة تقع في مكان متوسط في المدرسة العادية يسهل وصول التلاميذ 
المحولين إليهاء وقد لخص :1/106:016 واخحرون” أهم ما يجب أن يتوافر في هذه الغرفة 
من التجهيزات والمواد التربوية المناسبة والتي تفي باحتياجات التلاميذ المحولين إليها 


١‏ ) مقاعد دارسية يمكن تحريكها من مكان لآخر في الغرفة بطريقة تتمشى مع 
أغراض التدريب. ويبين الملحق رقم )١(‏ نموذجا مقترحا لتنظيم غرفة المصادر. 


ب) وسائل معينة مثل المسجل, وجهاز العرض فوق الرأمي» والفيديو 
والتلفزيون» وجهاز عرض الشرائح الفلمية . 


ج) مواد تربوية مثل المناهج الدراسية, والألعاب التعليمية كالمكعبات وغيرها 
وأية مواد تربوية أخرى تعالج صعوبات تعليمية محددة في مواد كالرياضيات, والقراءة 


والكتابة وغيرها . 


تقدم غرفة المصادر خدماتها بوساطة مدرس متخصص أعد إعدادا شاملا من 
خلال برنامج يركز على خصائص واحتياجات الفئات الخاصة التي تعان من صعوبات 
تعليمية وسلوكية محددة. ومعرفة بأساليب تقديم الخدمات هم . وقد حدد تإعمتناظء71 
طريقة عمل هذا المدرس ودوره على النحو التالي : 


| ) القيام بمهمات التشخيص والتقويم والتدريب للتلاميذ الذين يتم تحويلهم 
من صفوفهم العادية إلى غرفة المصادر لفترات زمنية متفاوتة ومحددة لتلقي مثل تلك 
الغرض . 
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ب) تقديم المشورة لمدرس الصف العادي حول كيفية التعامل مع الحالات التي 
يمكن أن تستخدم من قبل ذلك المدرس لتدريس التلاميذ الذين يعانون من صعوبات 
تعليمية وسلوكية معينة . 


جج التعاون والتنسيق مع الأسرة» ويتم ذلك من خلال المتابعة والتأكد من تنفيذ 
الأسرة للبرامج المقترحة لكل حالة إعاقة وتوفير المعلومات لتلك الأآسر المتعلقة حول مأ 
يتوافر في البيئة المحلية من خدمات خاصة كالخدمات الطبية والترفيهية . 


مبررات استخدام غرفة المصادر 


حيث إن الاقتراح الذي تطرحه هذه الدراسة يعد جديدا على مستوى العالم 
العربي. لذا يلزم تبرير جدوى تبنيه لضان تنفيذه من قبل الجهات المسؤولة عن تربية 
الفئات الخاصة وتعليمها. ويمكن تحديد أهم تلك المبررات في الجوانب الرئيسة 
التالية : 


(١‏ عدم كفاءة الطرق المتبعة حاليا ف تقديم المخدمات التربوية والتعليمية 
للفئات الخاصة من حيث : 


١‏ ) إن تقديم المخدمات اللازمة لكل فئة خاصة في مبان خاصة أمر باهظ 
التكاليف. ويقتصر في العادة على المدن الرئيسة ذات الكثافة السكانية العالية. وهذا 
يحد من إمكانية التوسع في تقديم الخدمات لاستيعاب أكبر عدد ممكن من الفئات 
الخاصة . 


ب) إن تشغيل المباني الخاصة وإدارتها يستلزم توفير أعداد كبيرة من المتخصصين 


من مدرسين وإداريين وعاملين . 


؟) تشير الاتجاهات الحديثة إلى أن نسبة كبيرة من الفئات الخاصة يمكن تقديم 
الخدمات التربوية والتعليمية اللازمة لهم داخل المدارس العادية إذا ما توافرت إمكانية 
مساعدتهم لفترات زمنية محددة من قبل مدرس متخصص" بل أن تقديم الخدمات 
التربوية والتعليمية لبعض الفئات الخاصة داخل المدارس العادية يسهم في تحسين 
أدائهم الأكاديمي ٠»‏ ويسهم كذلك في زيادة قدرتهم على التكيف الاجتاعي وتعزيز 
حيرم لواحيو 


*) التقليل من فرص التشخيص الخاطىء للفئات الخاصة حيث إن إطلاق 
المسميات على هذه الفئات يتم جزافا وباستخدام أدوات تشخيص غير موضوعية وغير 
مقننة في أحسن حالاته . ويتبع ذلك إلحاق وصمة بالطفل تكون ذات مردود سلبي عليه 
وعلى أسرته وتؤدي إلى انخفاض توقعات العاملين في| يتعلق بقدراته . 


مقترحات لتطبيق نموذج غرفة المصادر 
في حالة توافر القناعة لدى الجهات المسؤولة عن تربية الفئات الخاصة وتعليمها 
ويمكن تلخيص أهمها في التالي : 


)١‏ يوصى في المراحل الأولى بأن يقتصر التطبيق على عدد محدود من المدارس 
العادية ويفضل اقتصار ذلك على مدرسة واحدة. 


؟) بعد تحديد المدرسة أو المدارس التى سيبدأ بتطبيق التجربة فيها. يجب التأكد 
من توافر المستلزمات المادية والبشرية التى سبقت الإشارة إليها . 
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4) يجب أن تسبق عملية التطبيق بتهيئة العاملين في المدرسة من إداريين 
ومدرسين لتقبل الفكرة ومعرفة أبعادها. ويمكن أن يتم ذلك عن طريق ندوة يعدها 
وينفذها أحد المختصين في ميدان التربية الخاصة . 


) يطلب من المدرسة أن تعمل على توضيح الهدف من تطبيق هذا النموذج 
لأسر التلاميذ لضان تقبلهم للفكرة والاستفادة من الخدمات التي تقدمها غرفة المصادر 


5) يطلب من المدرسين أن يوضحوا للتلاميذ بشكل مبسط مفهوم الفروق 
الفردية بين التلاميذ وحاجة بعضهم إلى مساعدة أكاديمية أو توجيهية للتمكن من 
اكتساب بعض المهارات التي تساعدهم في مسايرة أقرانهم . 


) ضرورة الابتعاد عن إصدار أية مسميات ذات مردود سلبى على غرفة المصادر 
أو المستفيدين منها . 


8) للتأكد من نجاح التجربة يلزم تقويمها من حيث: 
أ ) أداء التلاميذ المستفيدين منها. 
ب) تقبل أسر التلاميذ المستفيدين. 
ينظر الملحق رقم () عن نموذج تقويم يمكن استخدامه لهذا الغرض . 


4) يمكن التوسع في تطبيق نموذج غرفة المصادر بعد التأكد من نجاح التجربة 
وإدخال التعديلات اللازمة بعد عملية التقويم . 
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3-0 


الخللاصة 


من الأمور التي لا تحتاج إلى كثير من التأكيد أن برامج التربية الخاصة في الدول 
النامية ومن ضمنها دول العالم العربي لا تزال في مراحل بدايتها الأولى. لذا فإن أوجه 
القصور التي تتميز بها البرامج في حاجة ماسة للاهتمام البناء من قبل المشتغلين في ميادين 
القرية المشيلية: 


إن أوجه الاهتمام التي يمكن أن تسفر عن تطوير برامج م التربية الخاصة والارتقاء 
بمستوياتها لا يمكن حصرها في مجال محدد دون الآخر. ست من أسس 
شمولية تعتمد على النظرة التكاملية بين المجالات المختلفة داخل إطار التربية الخاصة. 
وهذا ‏ في الواقع ‏ هو الغبج الذي حاولت أن تؤكده هذه الدراسة. فعلى الرغم من 
تركيزها على نموذج متطور حديث لتقديم الخدمات اللازمة للفئات الخاصة داخل 
المدرسة العادية يضمن التوسع الجغرافي والتحسن النوعي . فإن الدراسة طرحت عددا 
من الأفكار الجديدة (على المستوى المحلي) كمبدأ دمج المعوقين في المدارس العادية. 
ومفهوم التشخيص الخاطيء. وندرة المتخصصين في مجالات التربية الخاصة, وكلها 
موضوعات تحتاج إلى الدراسة والتقصي . 


إن غرفة المصادر التى اقترحتها هذه الدراسة. قدمت بطريقة سهلة قدر الإمكان 
لتبسيط تبنيها وتنفيذها من قبل الجهات المعنية» لكن نجاحها يعتمد على قدر الحماس 
والقناعة اللذين يمكن أن يوفرا في مراحل التطبيق المختلفة . 
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ملحق رقم (؟)* 
نموذج الإحالة إلى غرفة المصادر 


)١‏ الموضوعات التي يعانن التلميذ صعوبة فيها: 


القراءة 
الرياضيات 
الإأملاء 
الكتابة 
المخاطبة 


؟) هل تتوافر لدى الطالب الاستقلالية في مراجعة دروسه (بدون متابعة وإشراف) : 


*) هل سلوك التلميذ مقبول من النواحي التالية : 
التعامل مع الكبار 
التعامل مع أقرانه 
التركيز والانتباه 
ضبط النفس 
مفهوم الذات 


غير ذلك (إحدد) 


4) ملاحظات إضافية عن التلميذ: 


ا أله 


غير متأكد 


.0 .م ,اامطععلع :ا عاد 
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ملحق رقم (")" 


-١‏ أشعر بأن أبنى يتحسن بسبب تردده على غرفة المصادر. 


1 لدي بعض التوصيات التي أرغب في نقلها لكم والتي لم 


أوضحها من قبل . 

» المعلومات التي تم اطلاعي عليها بخصوص ابني تعتبر 
مفيدة . 

4- أعتقد أنني في حاجة لمزيد من المعلومات لأتمكن من 
مساعدة أبن : 


6 بشكل عام أعتقد أن غرفة المصادر حققت أهدافها المعلنة . 
أي ملاحظات أخسرى: 


جوائنب القوة: 


2 


١ م‎ 


93 .م ,اامطعع لع الا + 


غرفة المصادر ودورها. . . /او١‏ 


التعليقات 
)١(‏ مكتب التربية العربي» واقع مؤسسات رعاية المعوقين في الدول الأعضاء في مكتب التربية 
العربي لدول الخليج ‏ الرياض: 415ؤام. 


١١‏ ) من أعارماند م سل 2014 1[ زه 71671021105 اجرمعء 18 4:10 كارمأكبالء :00 , لهممتأ همع هآ دمن ماتلتطقطع ع 


(19718 ,كمالك :عأرهلا بجع لا) هعاطهئآ(ا عط وستدععء00) (ماماكتوعنا 0:1 ءءء 6 
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انجاهات معلمي المرحلة الابتدائية نحو استخدام تلاميذ 
هذه المرحلة للآللات الحاسبة أثناء تعلم الرياضيات 
المدرسية وعلاقتها ببعض المتغيرات 

شكري سيد أححمد 

جامعة قطرء الدوحة. دولة قطر. 


تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على نوعية اتجاهات عينة من معلمى المدارس 
الابتدائية بدولة قطر نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات» 
وعلاقة هذه الاتجاهات طبقا لنوعيتها ببعض سمات هؤلاء المعلمين. تكونت 
عينة الدراسة من ١٠١معل)‏ ومعلمة ١(‏ معل) و٠‏ معلمة) طبق عليهم 
مقياسان لقياس الاتجاهات أحدهما بأسلوب «ليكارت» والآخر بأسلوب ١‏ تمايز 
معاني المفاهيم». واستخدم الباحث أسلوبي «معامل التوافق» و«مربع كاي» 
للحكم على دلالة ما قد يوجد من فروق في الاتجاهات بين المعلمين طبقا لكل 
متغير من المتغيرات الأربعة المستقلة للدراسة على حدة. وقد اتضح من نتائج 
: الدراسة عدم وجود علاقة دالة بين نوعية الاتجاهات وكل من متغير لجنس 
ومستوى التأهيل العلمى ونوعه. والفرق الوحيد الدال إحصائيا الذي وجد 
بين المعلمين ذوي الاتجاهات الموجبة والمعلمين ذوي الاتجاهات السالبة كان 
في متغير مدة الخدمة التدريسية إذ كان الفرق دالا إحصائيا في هذا المتغير عند 
مستوى دلالة .٠ ,00١‏ وبناء على نتائج الدراسة يوصي الباحث بأهمية عقد 
ورشة تعليمية أو دورة تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة لتبصيرهم بأهمية وفاعلية 
استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في تعليم وتعلم الرياضيات داخل غرف 
الدراسة وما قد يحققه هذا الاستخدام من مزايا وفاعلية لعمليتي التعليم 
والتعلم . 
مقدمة 
لايزال الكثير من المعلمين وبعض رجال التربية يتناولون المستحدثات التربوية 
في عصرنا الحاضر بحذر شديد. ومن أمثلة هذه المستحدثات التعلم الذاتي بصوره 


١١ 


كافة. واستخدام الآلات التعليمية ‏ ومنبا الآلات الحاسبة والحاسب الآلي 
(الكمبيوتر) ‏ في التعليم والتعلم. وغيرها من المستحدثات التربوية الأخرى. (" ولقد 
أوضحت بعض الدراسات والبحوث” عددا من الأسباب التي تجعل الكثير من رجال 
التربية - ولاسيهما المعلمين على وجه الخصوص - يحجمون عن استخدام هذه 
المستحدثات التربوية أو الاستجابة لما بشكل سريع ومحاولة الاستفادة منهاء وهذه 
الأسباب كايلي طبقا لما أوضحته هذه الدراسات والبحوث : 


١‏ الاعتقاد بأن هذه الممتحدثات سوف تؤدي إلى تقليص الدور الذي يقوم به 


المعلم لتعظيم دور الآلة في عملية التعليم بموجب هذه المستحدثات 


- الاعتقاد بأنه من شأن استخدام هذه المستحدثات تقليل العامل الإنساني 


في عمليتي التعليم والتعلم . 


- الاعتقاد بأن استخدام الآلات في التعليم وميكنته من شأنه إعاقة التفكير 
لدى المتعلمين. 


وتعتبر قضية استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في تعليم الرياضيات وتعلمها 
من القضايا التي يثور الجدل حوها وينقسم الرأي فيها بين مؤيد ومعارض. شأنها في 
ذلك شأن بعض القضايا التربوية الأخرى في مجال تعليم وتعلم الرياضيات مثل: 

© الرياضيات المعاصرة مقابل الرياضيات التقليدية . 

© تعلم المهارات الأساسية مقابل تعلم المفاهيم . 

© التدريس بالاكتشاف مقابل التدريس بالإلقاء. 


ويضاف إلى مثل هذه القضايا السابقة قضية «البرامج الرياضية المعتمدة على 
استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة اليدوية الصغيرة مقابل البرامج الرياضية التي لا 
تعتمد على استخدام التلاميذ هذه الآلات . وفي الحقيقة فإن اختلاف الرأي حول هذه 
القضايا يعد ظاهرة غير صحية لانقسام الرأي حول محور نقاش واهع 5" 
أن نقول : : نعم للرياضيات المعاصرة ونقول : لا للرياضيات التقليدية. أو العكس ولا 
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ينبغي أن نقول: نعم لتعلم المفاهيم ونقول: لا لتعلم المهارات, أو العكس؛ ولا 
ينبغي أن نقول: نعم للتدريس بالاكتشاف ونقول : لاللتدريس بالإلقاء. أو العكس . 
وبالمثل أيضا ينبغي ألا نقول: نعم لاستخدام التلاميذ الآلات الحاسبة ونقول: لا 
لعدم الاستخدام, أو الغكس. فالآلات الحاسبة مثلا ينبغى أن ينظر إليها كأداة أو 
وسيلة تعليمية» وكا أن هناك العديد من العمليات الرياضية والمفاهيم والحقائق أو 
الأفكار والموضوعات الرياضية التي يصلح تعليمها للتلاميذ باستخدام الآللات 
الحاسبة. فإن هناك أيضا من هذه العمليات والمفاهيم والحقائق أو الأفكار والموضوعات 
الرياضية ما لا يصلح تعليمه للتلاميذ باستخدام هذه الآللات. ومن ثم ينبغي ألا 
نتساءل: «هل نسمح لتلاميذنا باستخدام الآلات الحاسبة اليدوية الصغيرة أثناء تعليم 
الرياضيات وتعلمها؟». وإنما يكون التساؤل الصحيح : «متى نسمح للتلاميذ 
باستخدام الآلات الحاسبة وفيم يستخدمونها؟ وكيف يكون استخدامها فعالا في 


التعليم والتعلم؟». 


ويعبر بولاك» عن الفكرة السابقة بتعبير آخر بقوله: إن المعلمين بدلا من أن 
يرفضوا فكرة استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة كلية من أساسها ويحرموا تلاميذهم من 
هذا الاستخدام يكون من الأجدى أن يسألوا أنفسهم بعض الأسئلة مثل: ما 
الصعوبات التي تواجهنا نحن المعلمين في تدريس بعض الموضوعات الرياضية للتلاميذ 
كنك يكن للالات انفاسة البدونة الصفية ان شه فى 'التغلب غل كل اهذة 
الصعوبات؟ كيف يمكن للآلات الحاسبة أن تكون فعالة بحيث تساعدنا نحن 
المعلمين على تعليم هذه المفاهيم أو الحقائق الرياضية التي يجد تلاميذنا صعوبة في 
تعلمها بالأساليب العادية دون معاونة الآلات الحاسبة؟ 


مبررات استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات 
إن استخدام الآلات الحاسبة من جانب التلاميذ أثناء تعليم الرياضيات 
وتعلمها يحقق العديد من المزاياء ونلقي الضوء على أهم ما يحققه هذا الاستخدام 


)١(‏ كان من أهم أهداف تدريس الرياضيات في الماضي تعليم التلاميذ كيفية 
إجراء العمليات الحسابية وإتقانهم لمهارة أداء هذه العمليات بسرعة ودقة . ثم تطورت 
هذه الأهداف بعد ذلك بحيث أصبح الاهتام ينصب على «فهم المعنى » أكثر من تركيزه 
على «تعلم الإجراء» ومن ثم فهو يبتم بالفهم أكثر من اهتمامه بالحفظ ولذلك ظهرت 
الرياضيات المعاصرة التي تبتم بمنطقية العمل الرياضي فلا يكفي الاهتهام دكيفية 
الأداء فقط وإن| تهتم أيضا بسببية أدائه بهذه الصورة أو تلك ولذلك يتساءل فيها دائما: 
لماذا نقوم بهذا على هذا النحو أو ذاك؟ وماذا يحدث لو أجريناه على هذا النحو بدلا من 
ذاك؟ ولقد كان على التلاميذ قبل اختراع الآلات الحاسبة أن يكونوا على درجة عالية 
من المهارة الحسابية بالورقة والقلمء فيقومون مثلا بإجراء عمليات القسمة المطولة 
لأعداد كبيرة صحيحة وعشرية. وكذلك استخراج الحذور التربيعية للأعداد. ومن ثم 
كان التركيز شديدا في مناهج الرياضيات على تعليم التلاميذ مثل هذه الموضوعات 
بالتفصيل وتستغرق وقتا طويلا من الوقت المخصص للمنيج . أما بعد اكتشاف الآللات 
الحاسبة وانتشار استخدامها وشيوعها بسبب رخص ثمنها فإنه لم تعد هناك حاجة ملحة 
كبيرة لتعليم مثل هذه الموضوعات بهذه الدرجة من التركيز أو التفصيل. ومن ثم كان 
لابد من تطوير مناهج الرياضيات لتصبح أكثر مناسبة حيث إنه يصبح من العبث 
وضياع الوقت إذا ما استمر التركيز على تعليم المهارة الحسابية واستغراق وقت طويل 
وبذل جهد كبير من أجل إتقان التلاميذ هذه المهارات الحسابية بصورة تقليدية 
باستخدام الورقة والقلم . © إن المنبج الذي يركز على إجراء العمليات الحسابية بشكل 
كبير هو منبج عقيم لم يعد ملاثئما للعصر الحاضر في القرن العشرين لأن الرياضيات 
هي أنسب المواد الدراسية لإعداد الأفراد لمواجهة متطلبات عصرهم . ”) 


(؟) إن التلاميذ في المرحلة الابتدائية بموجب المناهج الدراسية الحالية المقررة 
للرياضيات في هذه المرحلة يقضون أوقاتا طويلة من أوقات الحصص المدرسية 
المخصصة لتعليم الرياضيات وتعلمها في تعلم المهارات الحسابية, وعلى الرغم مما يبذل 
في تعليمها من جهد وما يستغرق من وقت فإن ذلك قد يضيع هباء إذا ما وجدنا في 
النباية أن مستوى معظم التلاميذ بالصف السادس الابتدائي مثلا يكون ضعيفا في 
مهارات العمل الحسابي ولا يتناسب مطلقا مع الجهد المبذول والوقت المستغرق . 0 
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(*) إن ما يستغرق من وقت في تعليم تلاميذنا المهارات الحسابية بالأسلوب 
التقليدي باستخدام الورقة والقلم يمكن توفيره في حالة استخدام التلاميذ الآلات 
الحاسبة. ومن ثم يتسنى استثار هذا الوقت في تعليم موضوعات أكثر أهمية مما لا يتم 
التركيز على تعليمه بالمستوى المناسب في الوقت الحالي. ومن ذلك مثلا موضوع «حل 
المسائل والمشكلات الرياضية واستراتيجيات الحل , » وموضوع القياس. وموضوعات 
الإحصاء والاحتمالات. ومموضوع التقدير. وموضوعات الهندسة. وغيرها من 
الموضوعات المهمة الأخرى. حيث إنه لا فائدة من إجادة التلاميذ المهارات الحسابية 
وإتقانهم لها دون إجادة معناها أو كيفية استخدامها ومتى. حيث نجدهم يقفون 
مكتوفي الأيدي إذا ما ووجهوا بمسألة أو مشكلة رياضية لا يعرفون من أين يبدأون فيها 
ولا كيف يحلونها وأي العمليات يختارون للتوصل إلى الحل الصحيح لما. ١‏ 


(5) توصلت نتائج العديد من البحوث والدراسات التي أجراها الباحثون حديثا 
إلى أن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء تعليم الرياضيات وتعلمها من شأنه 
تحقيق بعض المزايا غير الملموسة أو غير المباشرة الأخرى بالإضافة إلى المزايا المللموسة أو 
المباشرة المعروفة. ومن ذلك مايل : 


)١(‏ يقول سيدام إن معظم البحوث والدراسات التي أجريت حول فعالية 
استخدام الآلات الحاسبة داخل غرفة الصف قد توصلت في نتائجها إلى أن التلاميذ 
الذين يستخدمونها يتفوقون على نظرائهم من التلاميذ الذين لاا يستخدمونا والفروق 
بيغهم دائما لصالح التلاميذ الذين يستخدمون هذه الآلات سواء كانت هذه الفروق 
دالة أو غير دالة إحصائيا . )١١‏ 


(ب) يقول بالمر إن البحوث والدراسات التي أجريت حول قياس أثر استخدام 
التلاميذ الآلات الحاسبة اليدوية الصغيرة داخخل غرف الصف المدرسي قد توصلت 
نتائج معظمها إلى أن هذا الاستخدام يحقق للتلاميذ العديد من المزايا التي أهمها : 

© ازدياد إقبال التلاميذ على حضور حصص الرياضيات وعدم تمربهم منها بأية 
صورة من الصور. 


5 شكري سيد أحمد 


© ازدياد درجة دافعية التلاميذ نحو تعلم الرياضيات . 

© تقديم تعزيز فوري للتلاميذ يؤدي إلى ازدياد حماسهم للتعلم . 

© تحرير التلاميذ من المخنوف الذي قد يصيبهم من العائق الحسابي الذي قد 
يشعرون بوجوده أمامهم وكذلك من الملل والضجر الذي قد يحسون به أثناء أداء العمل 
الحسابى . )١١‏ 


(ج) أماريزء فهويرى أن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في غرف الصف 
الدرامي أثناء تعليم الرياضيات وتعلمها من شأنه تحقيق بعض امزايا بجانب ما يحققه 
هذا الاستخدام أساسا من إجراء العمليات الحسابية بسرعة ودقة بوساطة التلاميذ. 
أما هذه المزايا الأخرى فيلخصها «ريز» كمايل : 

© ازدياد ثقة التلاميذ في أنفسهم ودافعيتهم وحماسهم با يؤدي في النهاية إلى 
تحسين اتجاهاتهم نحو الرياضيات ومن ثم زيادة تحصيلهم الدرامي فيها بوجه عام في 
العهاية . 

© تركيز التلاميذ على أساليب واستراتيجيات حل المسائل والمشكلات الرياضية 
بدلا من مجرد التركيز على أداء العمل الحسابي نفسه با ينمي من مهارة «حل المشكلات 
الرياضية» لديهم ١‏ قله 


وبالرغم من التسليم من جانب الكثيرين بضرورة استخدام التلاميذ الآلاات 
الحاسية أثناء تعليم الرياضيات وتعلمها. يرى البعض 4" أن شيوع استخدام هذه 
الآلات وانتشاره بين التلاميذ داخل الصفوف المدرسية أثناء تعلم الرياضيات يتولد عنه 
بعض المشكلات التى على رجال التربية أن يحاولوا دراستها وإيجاد الحلول الملائمة لما. 
ومن أمثلة ما يثيره استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من مشكلات وتساؤلات مايل : 


١‏ - ما أثر استخدام التلاميذ لهذه الآلات على اكتسابهم لمهارات أداء العمليات 
الحسابية وكذلك على تحصيلهم ف الرياضيات بوجه عام؟ 
؟ - هل ستغير عمليات استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من محتوى المنبج 


الدرابى للرياضيات وتنظيمه وأنشطته؟ أم ستظل المناهج الدراسية للرياضيات على 
ماهى عليه؟ 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . . بحن 


“"'-متى يستخدم التلاميذ الآللات الحاسية؟ هل قبل تعليمهم الحقائق الرياضية 


5 - في أية مرحلة تعليمية وفي أي عمر ينبغي أن يبدأ التلاميذ استخدام الآللات 
الحاسبة؟ هل في المرحلة الابتدائية أم الإعدادية أم الثانوية؟ 


ورغم أن هناك العديد من المشكلات الأخرى التي تثيرها عملية استخدام 
الآلات الحاسبة. إلا أن 0 اسة الحالية ليس من أهدافها عرض هذه المشكلات 
جميعها والتصدي لكل منهاء. إذ أن دراسة هذه المشكلات وبحاولة حلها تحتاج إلى العديد 
من البحوث والدراسات الأخرى المتعمقة في هذا المجال. كا أنها تحتاج إلى تضافر 
جهود الكثير من المتخصصين والمختصين في هذا المضمار. وتكتفى الدراسة الحالية 
بتناول إحدى المشكلات الناحمة عن استخدام التلاميذ الآللات الاعف وهي تتعلق 
باتجاهات المعلمين الذين يقومون بتعليم الرياضيات وارائهم بشأن استخدام تلاميذهم 
هذه الآلات. ودراسة ما قد يكون هناك من علاقات بين نوعية هذه الاتجاهات وبين 
بعض المتغيرات الشخصية طؤلاء المعلمين. 


تعريف المصطلحات المستخدمة في الدراسة 


فيايل بعض التعريفات الإجرائية لأهم المصطلحات المستخدمة في الدراسة 
الحالية : 


الانيجاه 

توجد تعريفات عديدة لمفهوم الاتجاه أوردها بعض الباحثين') 0 
الإجرائي الذي يأخذ به الباحث في الدراسة الحالية هو: الاتجاه هو ما يقيسه كل من 
مقياسى الا تجاهات ملي للاستخدام في هذه الدراسة بمعرفة الباحث. 


الرياضيات المدرسية 
يقصد بالرياضيات المدرسية في هذه الدراسة الموضوعات الرياضية المقررة عل 
تلاميذ المرحلة الابتدائية ضمن المناهج الدراسية للرياضيات فيها. 


54 شكري سيد أحمد 


الآلةالحاسبة 

يقصد مها الآلة اليدوية الصغيرة سواء النوع البسيط منها الذي يستخدم في إجراء 
العمليات الحسابية الأساسية» أو الأنواع الأخرى مما يؤدي بعض العمليات الحسابية 
والإحصائية المعقدة. ويطلق على ما نقصده بالآلة الحاسبة هنا الألفاظ الإنجليزية: 


نءلة أو 0 أناء لدع -اعء!ء0م أو 01 نا 111111-21 أو 0 انعادء لاعط-لمهط , 


اتجاهات المعلمين نحو استخدام الآلات الحاسبة 

يقصد بها في هذه الدراسة استجابات المعلمين على مقياس الاتجاهات المعد 
بمعرفة الباحث للاستخدام في الدراسة ال حالية. إذ تعكس الدرجة التى يحصل عليها 
المعلم ‏ والتي تنتج من استجاباته لفقرات هذا المقياس - نوعية اتجاهاته نحو استخدام 
تلاميذه الآلات الحاسبة في تعليم وتعلم الرياضيات. 


الاتجاهات الموجبة والاتجاهات المحايدة والاتجاهات السالبة نحو استخدام الآلات 
الحاسبة 

يعتبر المعلم ذا اتجاه موجب نحو استخدام التلاميذ الآلة الحاسبة إذا حصل على 
أكثر من ١١١‏ درجات في مقياس اتجاهات المعلمين بأسلوب ليكارت أو حصل على أكثر 
من هلادرجة في مقياس اتجاهات المعلمين بأسلوب تمايز معاني المفاهيم . 2١‏ ويعتبر 
المعلم ذا اتجاه محايد نحو استخدام التلاميذ الآلة الحاسبة إذا حصل على درجة تتراوح 
ما بين ١١١-4٠‏ في المقياس بأسلوب ليكارت. أو حصل على درجة تتراوح ما بين 
٠"“-هلادرجة‏ في المقياس بأسلوب تمايز معاني المفاهيم . 2 ويعتبر المعلم ذا اتجاه سالب 
نحو استخدام التلاميذ الآلة الحاسبة إذا حصل على درجة تقل عن 4٠‏ في المقياس 
بأسلوب ليكارت أو حصل على درجة تقل عن "١‏ في المقياس بأسلوب تمايز معان 
المفاهيم. أي أن درجة اتجاه المعلم (موجبة - محايدة - سالبة) تتحدد طبقا لمايلى : 8') 


الاتجاهء مقياس الاتجاهات (أسلوب ليكارت) مقياس الاتجاهات (أسلوب تمايز المعانن) 
موجب- أكثرمن ١٠9١-١٠١١‏ أكثر من ٠١١-78‏ 

محايد من ١١٠١-5٠‏ من ٠"#_ه7‏ 

سالب أقل من 4٠‏ أقل من ١‏ 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . . احل 


معلمون ذوو خبرة تدريسية طويلة وذوو خبرة تدريسية قصيرة 

يقصد بالمعلمين ذوي الخبرة التدريسية الطويلة المعلمون الذين قضوا أكثر من 
٠سنوات‏ في التدريس سواء بمدارس دولة قطر أو خارجها؛ أما المعلمون ذوو الخيرة 
التدريسية القصيرة فيقصد بهم المعلمون الذين تقل مدة خدمتهم التدريسية الإجمالية 
عن حمس سنوات في مدارس الدولة أو خارجها. 


المعلمون التربويون وغير التربويين 

يقصد بالمعلمين التربويين المعلمون الحاصلون على مؤهل تربوي أيا كان مستواه 
كأن يكون خريج كلية تربية أو معهد إعداد معلمين أو أية مؤسسة أخرى لإعداد المعلم 
أو أن يكون حاصلا على مؤهل تربوي تكميلٍ بجانب مؤهله الأسامى كالدبلومات 
العامة في التربية مثلا؛ أما المعلمون غير التربويين فيقصد بهم غير الحاصلين على أية 
مؤهلات تربوية أساسية كانت أو تكميلية . 


المنغيرات المستقلة والتابعة 

يقصد بالمتغيرات المستقلة في الدراسة الحالية : متغير الجنس للمعلمين (ذكور ‏ 
إناث). ومتغير مستوى التأهيل العلمي لهم (جامعي - ثانوي). ومتغير نوع التأهيل 
العلمي (تربوي ‏ غير تربوي). ومتغير مدة الخدمة (طويلة ‏ قصيرة) ؛ أما المتغير التابع 
فيقصد به في هذه الدراسة متغير نوع اتجاهات المعلمين (موجبة ‏ محايدة ‏ سالبة) نحو 
استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات . 


دراسة جولدن «014© عام 09619447 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
بوساطة تلاميذ المرحلة الثانوية المتخلفين عقليا من حيث السرعة والدقة والدافعية في 
حل بعض المسائل والمشكلات التى تحوي العمليات الحسابية الأساسية. حيث إنه من 
المفترض أن استخدام هذه الفئة من التلاميذ للآلات الحاسبة سوف يعفيهم من الجهد 


لقن شكري سيد أحمد 


المضنى الذي يستنفذ في أداء العمل الحسابي الشاق أو الطويل المعقد. واستثار الوقت 
المتوافر في فهم المسائل والمشكلات والتفكير في استراتيجيات ال حل الملائمة والتركيز على 
بيانات المسألة أو المشكلة المعطاة فيها . 


تكونت عينة الدراسة من 08٠‏ تلميذا اختيروا من التلاميذ المعوقين في ثمان 
مدارس بالصفوف لا. 8. 4 من المرحلة الثانوية. وقد قسمت العينة إلى مجموعتين 
(تجريبية وعددها 7, وضابطة وعددها /ا؟) وقد تراوح ذكاء التلاميذ العينة ما بين 
٠‏ إلى ١٠/اء‏ وقد طبق اختباران قبليان ثم اختباران بعديان على تلاميذ العينة 
بمجموعتيها. ودرس تلاميذ المجموعة الضابطة موضوعات حل المسائل والمشكلات 
الرياضية وتتضمن إجراء العمليات الحسابية الأساسية الأربع بدون استخدام الآللات 
الحاسبة بين) درس تلاميذ المجموعة التجريبية الموضوعات نفسها باستخدام الآللات 
الحاسبة. وقد استغرق التدريس ١7‏ أسبوعا. 


تبين من نتائج الدراسة أن هناك فروقا دالة إحصائيا لصالح تلاميذ المجموعة 
التجريبية من حيث السرعة والدقة بالنسبة لبعض العمليات الحسابية دون البعض 
الآخر. فبينا كانت الفروق في السرعة دالة في عمليتى الضرب والقسمة كانت الفروق 
في السرعة والدقة دالة في عمليتي الجمع والطرح . أما بالشحة لدافعية التعلم فقد أظهر 
تلاميذ المجموعة التجريبية اتجاها أكثر إيجابية نحو استخدام الآلات الحاسبة في التعلم 
بشكل أكبر في القياس البعدي ما كانت عليه هذه الاتجاهات في القياس القبلي. 


دراسة عقيلان عام 261951') 

هدفت هذه الدراسة إلى بحث أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على 
ا تجاهات وتحصيل طلبة الصف الثاني الإعدادي المتخلفين تحصيليا في المفاهيم الرياضية 
الأساسية في الأردن . 


التكانين خصيلا فق الرفاميانةا من مد ارس مدينة إربة :الحا بده الزكالة الحرف الدزلة 
والمخيهات التي حوطا بالأردن. وقد تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين ضابطة 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . "1١‏ 


وتجريبية وتم تدريس المفاهيم الأساسية الرياضية المقررة في الصفوف الرابع والخامس 
والسادس الابتدائية والأول الإعدادي لجميع التلاميذ في ٠١‏ حصص . استخدم تلاميذ 
المجموعة التجريبية الآلات الحاسبة خلال تعلمهم لهذه المفاهيم. بينما لم يستخدمها 
تلاميذ المجموعة الأخرى . 


اتضح من نتائج هذه الدراسة مايل : 
١‏ توجد فروق دالة قِ التحصيل الرياضى بين تلاميذ المجموعة التجريبية 


؟ - لا توجد فروق دالة إحصائيا بين البنين والبنات من حيث أثر استخدام 
الآلات الحاسبة في التعلم . 


“' - لا توجد فروق دالة إحصائيا بشأن أثر استخدام الآلات الحاسبة أو عدم 
استخدامها على اتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات . 


وقد عللت الدراسة تفوق التلاميذ الذين استخدموا الآلات الحاسبة على الذين 
لم يستخدموها من حيث التحصيل الرياضي إلى ما يحققه استخدام هذه الآلات من دقة 
وسرعة في إجراء العمليات الحسابية ما كان يتيح للتلاميذ المستخدمين لهذه الآلات وقتا 
كافيا يستثمرونه في استيعاب المفاهيم والتركيز على البيانات والجوانب المختلفة 
للمشكلة. ىا أن استخدام الآلات الحاسبة كان يزودهم بتغذية راجعة تجعلهم 
يطمئنون إلى حلهم . 


دراسة لانحبورت :1.3800 عام 1" 

هدفت هذه الدراسة إلى فحص الدور الذي يمكن أن تقوم به الآلات الحاسبة 
في ازدياد قدرة تلاميذ الصف الرابع الابتدائي على حل المسائل والمشكلات الرياضية 
وقد طرحت الدراسة عدة تساؤلات أهمها: 


1" شكري سيد أحد 


© هل استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء حلهم المسائل والمشكلات 
الرياضية سيجعلهم يركزون بالفعل على عمليات الحل وأساليبه والتركيز على المفاهيم 
المتضمنة في المسائل بدلا من الغوص في إجراءات العمليات الحسابية الطويلة 
والمعقدة؟ 


© هل يصبح التلاميذ قادرين على حل عدد أكير من المسائل والمشكلات 
الرياضية لو استخدموا الآلات الحاسبة أثناء قيامهم بالحل عما لو قاموا بالحل بدون 
استخدام هذه الآللات؟ 


© هل تزداد قدرة التلاميذ على الحل طالما زال العائق الحسابي من أمامهم؟ أم 
ستظل درجة التجريدية للمسائل والمشكلات تقف عائقا اخر يعوق قدرتهم على الحل 
وتصبح الآلات الحاسبة بالتالي عديمة الفائدة من هذه الناحية؟ 


تكونت عينة الدراسة من ١87‏ تلميذا من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. وقد 
قسموا إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية» تم تدريس وحدتين في الرياضيات إحداهما في 
العمليات الحسابية والأخرى في حل المسائل اللفظية . وقد استخدم تلاميذ المجموعة 
التجريبية الآلات الحاسبة أثناء التدريس وحل الأمثلة والتهارين والتطبيقات والواجبات 
المنزلية والاختبارات. بينم لم يستخدمها تلاميذ المجموعة الضابطة . 


أسفرت هذه الدراسة عن نتائج عديدة متنوعة ومتباينة من حيث مستوى قدرات 
التلاميذ ونوعيات ومستويات الصعوبة للمسائل والمشكلات وحجم الأعداد التي تحوبها 
كل مسألة أو مشكلة ونوع العمليات الحسابية التي يتطلبها حلها ونوع الاختبارات التي 
تم تطبيقها على التلاميذ (عمليات حسابية - حل مسائل لفظية) وكان من الصعب 


دراسة المحمود عام 22014 
هدفت هذه الدراسة إلى الأجابة عن تساؤلين رئيسين هما: 
ات هل هناك فروق دالة بين تحصيل الطلاب الذين يستخدمون الآللات 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . . ولف 


الحاسبة وتحصيل الطللاب الذين لا يستخدمونها من حيث : إجراء العمليات الحسابية ‏ 
المفاهيم التطبيق - حل المسائل؟ 


؟ - هل هناك فروق دالة بين تحصيل الطالبات اللائى يستخدمن الآلات 
الحسابية - المفاهيم - التطبيق ‏ حل المسائل؟ 


تكونت عيئنة الدراسة من 714 طالبا وطالبة (٠4١طالباء‏ 4 7١طالبة)‏ من 
الصف الخامس الابتدائى بمدارس مدينة إربد الحكومية بالأردن. وقد تم تقسيم عينة 
الدراسة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية لكل من عينة الذكور وعينة الإناث على حدة. 


وقد تم تدريس وحدة الكسور العشرية باستخدام الآلات الحاسبة لتلاميذ 
المجموعة التجريبية من واقع خطة تدريس تم تحضيرها لهذا الغرضء. وبدون استخدام 
هذه الآللات '"لاميل المجموعة الضابطة من واقع الكتاب المدرسى المقرر. وقد استغرق 


وتبين ه. ذ انج الدراسة وجود فروق دالة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية في 
مجال إجراء العمليات الحسابية والمفاهيم والتحصيل الكلي بالنسبة للبنين والبنات بينم| 
لم توجد فروق دالة بينهها في الجوانب الأخرى (التطبيق ‏ حل المسائل) . وتشير الدراسة 
إلى أهمية استخدام الآلات الحاسبة داخل غرف الدراسة لما يحققه هذا الاستخدام من 
مزايا عديدة . 


دراسة ايدنز كمءع89 عام 194/01م9) 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام الآلات الحاسبة على تحصيل 
تلاميذ الصف الأول الابتدائى في الحساب وكذلك التعرف على أثر تدريب المعلمين 
أثناء الخدمة على اتجاهات هؤلاء المعلمين نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في 
الرياضيات. وقد تكونت عينة الدراسة من 47 ١‏ تلميذا من تلاميذ الصف الأول 
الابتدائي تم تقسيمهم إلى مجموعات ثلاث : 


مجموعة استخدمت الآلات الحاسبة وقد أعطي لمعلمي تلاميذ هذه المجموعة 


مجموعة استخدمت الآلات الحاسبة ولم يعط لمعلمي تلاميذ هذه المجموعة 


تدريب مسبق . 


وقد استغرق تدريس بعض الموضوعات الرياضية للتلاميذ مدة 5أسابيع لمدة 
هأيام ف الأسبوع بواقع حصة واحدة يوميا مدة كل حصة ٠‏ *دقيقة. 


اتضح من نتائج الدراسة مايل : ْ 

١‏ -لم يتفوق التلاميذ الذين استخدموا الآلات الحاسبة على أولئك الذين م 
يستخدموها في معظم الجوانب التحصيلية التي تم قياسها حيث لم تكن الفروق دالة في 
الأداء بينهها . 


١‏ تحسنت اتجاهات المعلمين نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في 
الرياضيات بعد التدريب عما كانت عليه هذه الاتجاهات قبل التدريب. 


”* - ليس هناك أثر دال لكل من متغير الجنس (ذكر/ أنثى)» ومتغير الذكاء 
لتفاعله| معا على التحصيل في الرياضيات بصفة عامة . 


وتشير الدراسة إلى أنه بالرغم من إتقان تلاميذ المجموعة الضابطة تشغيل 
الآللات الحاسبة واستخدامها في إجراء العمليات الحسابية بكفاءة وتحمسهم لهذا 
الاستخدام إلا أن الدراسة توصي بعدم استخدام الآلات الحاسبة كبديل للطريقة 
التقليدية في تعليم التلاميذ العمليات الحسابية الأساسية الأربع باستخدام الورقة 


والقلم . 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . 1" 
دراسة كار بنثر «ء)معم مه واخرين عام 2 


هدفت هذه الدراسة إلى بحث أثر استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة على 
تناسب كل كراسة منها التلاميذ من فئة عمرية معينة من فئات ثلاث هي (4سنوات» 
1 سنة, /11سنة) وتم تقسيم تلاميذ كل فئة إلى مجموعتين إحداهما تستخدم الآللات 
الحاسبة لدى حلها مسائل الاختبار بين| لا تستخدمها المجموعة الأخرى في حل المسائل 
نفسها. وقد أعطي لتلاميذ المجموعات التي ستستخدم الآلات الحاسبة تدريب مسبق 
على كيفية استخدام الة حاسبة يدوية صغيرة في إجراء العمليات الحسابية الأساسية 
الأربع . وقد ضمت كل كراسة من كراسات الاختبارات المذكورة عددا من المسائل 
والمشكلات الرياضية التي كانت تعطي لتلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة ليحلها 
تلاميذ المجموعات الضابطة بالأسلوب التقليدي (بالورقة والقلم) بينما يحلها تلاميذ 
المجموعات التجريبية باستخدام الآلات الحاسبة» وأعطى جنيع التلاميذ مقدار الوقت 
المسموح به للحل نفسه. وقد كانت أهم النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة على 
النحو التالي : 


الحاسبة - وقتا أطول في حل بعض المسائل من تلاميذ المجموعات الضابطة وقد قدم 
الباحث عدة تفسيرات لحدوث هذه الظاهرة غير المتوقعة 8 


 "‏ ترك كثير من تلاميذ المجموعات التجريبية عددا أكبر من المسائل بدون حل 
وذلك بتكرار أكبر من تلاميذ المجموعات الضابطة . 


 "“‏ كان أداء تلاميذ التاسعة (باستخدام الآلات الحاسبة) متقاربا مع أداء 
تلاميذ الثشالئة عشر (بدون استخدام الآلات الحاسبة). وأداء تلاميذ الثالثة عشر 
(باستخدام الآلات الحاسبة) متقاربا مع أداء تلاميذ السابعة عشر (بدون استخدام 
الآلات الحاسبة) . 


؛ ‏ كثرت أخطاء تلاميذ المجموعات التجريبية والتي كان معظمها يرجع إلى 
سوء تفسير النتائج الرقمية التي تظهر على شاشات الآلات الحاسبة خصوصا في عمليات 
القسمة التي يكون الناتج فيها يحوي العلامة العشرية. 


دراسة وتيل لزعلندعط ا عام ١٠/194م92"‏ 


هدفت هذه الدراسة إلى بحث أثر استخدام الآللات الحاسبة على محتوى المنبج 
الدرابى الحالي للرياضيات واقتراح خطة لتطويره. وقد قدمت الدراسة عدة مبررات 
للتطوير أهمها 


١‏ - ضرورة تطوير مناهج الرياضيات الحالية التي تركز على أداء المهارات 
الحسابية إلى مناهج رياضيات تركز على معاني المفاهيم الرياضية وتستخدم من خلاها 
الآللات الحسابية كأدوات تدريسية معاونة . 


؟ - ضرورة استبعاد تعليم العمليات الحسابية الطويلة والمعقدة نظرا لفائدتها 
القليلة أو المحدودة للتلاميذ التي يجنونها نسبيا بالقياس إلى ما يستغرق في تعليمها من 
وقت وجهد كبيرين. 


* -لم يعد إجراء العمليات الحسابية بشكل تحريري (باستخدام الورقة والقلم) 
له ضرورة في الحياة العملية الآن طالما وجدت الآلات الحاسبة وانتشر استخدامها 


5200-6 


3 المنيج الدراسى الذي يركز على أداء العمليات الحسابية الطويلة والمعقدة 
يؤدي إلى تقليل اهتمام التلاميذ بأساليب الحل واستراتيجياته . 


- هناك العديد من المهارات الرياضية أكثر أهمية وينبغي الاهتام بتعليمها 
للتلاميذ بإتقان بدلا من مهارة إجراء العمليات الحسابية الطويلة والمعقدة. وفي ضوء 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . . يف 


التلخيق الخطوط العررضية هده الطخطة المورحة. 


دراسة بالمر #عصسلدط عام //191م220) 

هدفت هذه الدراسة إلى استطلاع آراء بعض معلمي الرياضيات ببعض 
مدارس مدينة لوس أنجلوس بالولايات المتحدة الأمريكية بشأن أثر وجدوى استخدام 
تلاميذ المرحلتين الابتدائية والإعدادية للآلات الحاسبة داخل غرفة الصف الدراسى . 
وقد قام الباحث بإعداد استبيان خاص تم توجيهه إلى عينة من المعلمين تدور أسئلته 
حول عدة قضايا رئيسة في هذا المجال» منها أثر استخدام التلميذ الآلة الحاسبة على 
إتقانه لمهارة أداء العمليات الحسابية الأساسية. وحدود استخدام هذه الآلات الحاسبة 
وفيم تستخام وكيفية تهيئة المنهج الدراسي هذا الاستخدام بأسلوب صحيح 
والمشكلات التي قد تنجم عن ذلك. وقد أسفرت الدراسة عن بعض النتائج أهما 
مايل : 


١‏ رغم تباين أراء المعلمين بشأن القضية موضوع الدراسة إلا أنهم يشجعون 
بصفة عامة استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة داخل غرف الصف . 


 "‏ يوافق الكثير من المعلمين على أن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة يحقق 
هم بعض المزايا. 


 *‏ بالنسبة للمجال التطبيقي لاستخدام الآلات الحاسبة في الصف يرى معظم 
المعلمين ضر ورة : ش 


© توافر فرص متساوية لجميع التلاميذ بشأن وجود آلة حاسبة مع كل تلميذ 
داخل الصف وخارجه . 

© التزام إدارات المدارس بتقديم الدعم المادي والفني التربوي لتذليل 
الصعوبات الخاصة بتدريب المعلمين وتطوير المناهج وتوفير الآللات 
وصيانتها . 


14" شكري سيد أحمد 


© اقتراح التكنيات الممكنة لتعليم المفاهيم الرياضية وتعلمها باستخدام هذه 


الآللات. 
© تطوير مناهج الرياضيات الحالية لتكون مناسبة لاستخدام الآلات الحاسبة 
خلاها . 


© تصميم أدوات لقياس فعالية استخدام الآلات الحاسبة لها درجات ثبات 


الأسئلة التى تجيب عنبها الدراسة 


يمكن حصر التساؤلات التى تحاول أن تجيب عنها الدراسة في خمسة تساؤلاات 
رئيسة هي : 


التساؤل الأول : ما اتجاهات معلمى المرحلة الابتدائية ومعلاتها بدولة قطر نحو 


- 


استخدام تلاميذ هذه المرحلة للآلات الحاسبة أثناء تعلمهم للرياضيات المدرسية؟ 


التساؤل الثاني : هل يختلف المعلمون عن المعلمات من حيث تجاهاتهم نحو 
استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء تعلم الرياضيات المدرسية؟ 


التساؤل الثالث: هل يختلف المعلمون (من الجنسين) المؤهلون تأهيلا جامعيا 
(أو أعلى) عن المعلمين المؤهلين تأهيلا ثانويا (أو أقل) من حيث اتجاهاتهم نحو 
استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات المدرسية؟ 


التساوّل الرابع : هل يختلف المعلمون (من الجنسين) الحاصلون على مؤهللات 
تربوية عن المعلمين الحاصلين على مؤهللات غير تربوية من حيث اتجاهاتهم نحو 
استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات المدرسية؟ 


التساؤل الخامس : هل يختلف المعلمون (من | حنسين) ذوو الخيرة التدريسية 
الطويلة عن المعلمين ذوي الخبرة التدريسية القصيرة من حيث اتجاهاتهم نحو استخدام 
التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات المدرسية؟ 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . حلش 
هد ف الدراسة وأمميتها 


تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على اراء معلمي الرياضيات لتحديد نوعية 
اتجاهاتهم نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء تعليمهم وتعلمهم الرياضيات» 
ودراسة العلاقة بين نوعية هذه الاتجاهات وبين بعض الخصائص المتوافرة لدى هؤلاء 
المعلمين كجنس المعلم (ذكر ‏ أنثى) ومستوى تأهيله (جامعي ‏ ثانوي) ونوع تأهيله 
(تربوي - غير تربوي) ومدة خدمته التدريسية الإجمالية (طويلة ‏ قصيرة) . 


وتتجلى أهمية هذه الدراسة في أن التعرف على نوعية اتجاهات المعلمين ودراسة ما 
قد يكون هناك من علاقات بين نوعية هذه الاتجاهات وبعض السمات الشخصية لهؤلاء 
المعلمين من شأنه التعرف على اراء المعلمين حول قضية استخدام الآلات الحاسبة في 
الرياضيات حيث إن لهذه الآراء دورا كبيرا في التأثير على التلاميذ والسماح لهم 
باستخدام هذه الآلات أو تحريم استخدامها. وتعكس نوعية هذه الاتجاهات أيضا 
مدى ما يلقاه موضوع استخدام الآلات الحاسبة من مقاومة أو تشجيع من جانب 
المعلمين؛ كما أن التعرف على نوعية اتجاهات المعلمين نحو استخدام أية مستحدثات 
تربوية والتعرف على نوعية اتجاهاتهم نحو إحداث تغيرات أو تطويرات تربوية هو بمثابة 
نقطة البدء نحو إقرار المستحدثات التربوية وتشجيع استخدامها وإحداث التغيرات أو 
التطورات وضان فعاليتها لأنه ما لم يكن المعلمون على قناعة بالمستحدثات المزمع 
استخدامها والتغيرات أو التطويرات المزمع القيام بها. فمهما بذل في إقرارها 
واستخدامها فإن ذلك يبوء بالفشل في النهاية لسلبية اتجاهات المعلمين نحوها أو عدم 
قناعتهم بها. ومن ثم فإن عملية التعرف على نوعية اتجاهات المعلمين تكون يدف 
العمل على تعديلها في حالة الاتجاهات السالبة وتشجيعها إلى الأحسن في حالة 
الاتجاهات الإيجابية . وبالطبع فإن عملية تعديل الاتجاهات تحتاج ‏ بعد التعرف عليها 
والوقوف على نوعيتها ‏ إلى إقرار بعض البرامج التي من شأنها تعديل اتجاهات المعلمين 
كبرامج التدريب أثناء الخدمة والورش التعليمية وغيرها وهذه مرحلة تالية تأي كعلاج 
للداء بعد قيامنا أولا بعملية التشخيص ذا الداء . 


لضن شكري سيد أحمد 
حدود الدراسة 


يتحدد إطار الدراسة الحالية بعدد من القيود أو المحددات التي تعمل الدراسة في 
حدودهاء. وهذه المحددات هي 8 


)١(‏ تقتصر الدراسة على عينة من معلمي المدارس الابتدائية ومعلماتها بدولة قطر 


من المراحل التعليمية الأخرى بدولة قطر. 

(*) تقتصر الدراسة على عينة من المعلمين والمعليات الذين يقومون بالفعل 
بتدريس الحساب لتلاميذ هذه المرحلة الابتدائية وتلميذاتها وقت إجراء الدراسة دون 
الفروض التنيؤية الخمسة التالية : 

الفرض الأول: يمكن التعرف على نوعية اتجاهات عينة من معلمى المرحلة 
الابتدائية ومعلماتها بدولة قطر نحو استخدام التلاميذ مهذه المرحلة للآلات الحاسبة أثناء 
تعلمهم الرياضيات المدرسية . 

الفرض الثاني : ليست هناك فروق ذات دلالة إحصائية في نوعية الا نجاهات نحل 

الفرض الثالث: ليست هناك فروق ذات دلالة إحصائية في نوعية الا تجاهات 
نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات بين المعلمين المؤهلين تأهيلا 
جامعيا (أو أعلى) والمعلمين المؤهلين تأهيلا ثانويا (أو أقل). 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . . حي 


نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات بين المعلمين الحاصلين على 


الفرض الخامس : ليست هناك فروق ذات دلالة إحصائية ف نوعية الا تجاهات 
نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات بين المعلمين ذوي الخبرة 


اختيرت عينة الدراسة من المعلمين والمعلمات الذين يقومون بتدريس مادة 
الحساب لتلاميذ المرحلة الابتدائية وتلميذاتها بدولة قطر وقد روعي في اختيار العينة أن 
تكرن من اكير علد ممكن من المدارسن الابتدائية الموجردة بالدوحة والعاضيفةم وكذلك 
في المناطق التعليمية والضواحي الأخرى الموجودة بالدولة . وقد طبق مقياسا الاتجاهات 
عل ذه كديوض العلسين والتدليات تو استضم الناعف الوب العية العليقة 
المقصددة لانتقاء أفراد عينة الدراسة من بين الذين طبق عليهم المقياسين بغرض 
إحداث التوازن العددي لأفراد العينة من حيث الخنصائص. فيختار أفراد ذكور 
متساوون في العدد مع الإناث,. كا يختار أفراد مستويات تأهيل مختلفة (جامعي - 
ثانوي ‏ أقل). ومن كلا نوعي التأهيل (تربوي ‏ غير تربوي). ومن ذوي مدد خدمة 
تدريسية متنوعة (طويلة ‏ متوسطة ‏ قصيرة). وقد بلغ حجم العينة المنتقاة طبقا 
لأسلوب المعاينة المذكور موزعين حسب المنطقة التعليمية والجنس (ذكور/ إناث) كما 


المنطقة التعليمية المعلمون العللات 2 مجموع 
منطقة الدوحة (العاصمة) 7 ين 56 
المناطق والضواحي الأخرى 0-7 1 3 


الجمبلة 7 7 6 


الأدوات المستخدمة في الدراسة 


استخدم الباحث في هذه الدراسة أداتين رئيستين هما: مقياس اتجاهات المعلمين 
نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات (أسلوب ليكارت)؛ ومقياس 
اتجاهات المعلمين نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة ني الرياضيات (أسلوب تمايز 
معاني المفاهيم) . وهذان المقياسان من إعداد الباحث. وفيايلي نلقي الضوء بإيجاز على 
كل مقياس من المقياسين : 


مقياس اتجاهات المعلمين نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات 
(أسلوب ليكارت) 7 


إنشاء المقياس 

يتكون هذا المقياس من ٠‏ ”عبارة يجيب المفحوص عن كل منها بوضع علامة تفيد 
درجة موافقته عليها من مدى يتكون من ه درجات وتعطي الدرجة ه للإجابة (موافق 
جدا) والدرجة١‏ للإجابة (غير موافق أبدا) بالنسبة لنصف عدد عبارات المقياس 
والعكس بالنسبة للنصف الآخر حيث إنها ذات اتجاه عكسبي . وقد قام الباحث بجمع 
عدد كبير من العبارات تم انتقاؤها بالاستعانة ببعض المراجع والدراسات والمقاييس 
المشامبة في هذا المجال. ثم ألغيت العبارات غير الدالة فيما بعد في ضوء اراء بعض 
السادة المحكمين الذين عرضت عليهم عبارات المقياس في صورتها الأولية | سيرد ذكر 
ذلك في النقطة التالية : 


صدد المقياس 

اعتمد الباحث في تقرير صدق المقياس على ما يعرف بالصدق «الظاهري» حيث 
عرضت العبارات في صورتمها الأولية على بعض المحكمين من السادة الأساتذة 
التخصصين في الرياضيات وطرق تعليمها وبعض المتخصصين في علم النفس 
التعليمي . وقد قام الباحث بتعديل صياغة بعض العبارات وحذف بعضها الآخر بناء 
على توجيهات المحكمين وإقرارهم بصدقها وبأنها تقيس ما تهدف إلى قياسه بالفعل بعد 
الحذف والتعديل . 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . يفف 


ثبات المقياس 

اعتمد الباحث في تقرير ثبات المقياس على أسلوبين أساسيين هما: 

الأول : أسلوب العينة الاستطلاعية: حيث طبق المقياس تطبيقا استطلاعيا على 
عينة من المعلمين بلغتت ٠‏ معلم| وقورنت درجاتهم فيهما بعد بالدرجات التي حصلوا 
عليها من إعادة تطبيق المقياس عليهم مرة أخرى ووجد أن معامل الارتباط بين درجاتهم 
في التطبيقين يبلغ “8 , ٠‏ وهو معامل ارتباط عال يشير إلى توافر درجة مناسبة من 
الثبات لهذا المقياس . 


الثاني: أسلوب المحك الخارجي : لم يكتف الباحث بالأسلوب السابق للتأكد 
من توافر درجة مناسبة من الثبات للمقياس حيث قام بتطبيق مقياس اخر يقيس 
الاتججاهات نفسها بأسلوب اخر (أسلوب تمايز معاني المفاهيم) وقام بحساب معامل 
الارتباط بين درجات المفحوصين في المقياسين فوجده 87/7 , ٠‏ مما يدل على توافر درجة 
مناسبة من الثبات لهذا المقياس بأسلوب آخر. 


تصحيح المقياس 

يعطي المفحوص الدرجة هللإاجابة (أوافق بشدة) والدرجة 4للإجابة 
(أوافق). . وهكذا حتى الدرجة ١تعطي‏ للإجابة (لا أوافق مطلقا) وذلك بالنسبة 
للعبارات أرقام ا ا ا ا ل ل 0 ا ا ل رش 
4 707. أما العبارات الأخرى في المقياس. فهي عكسية حيث تعطي الدرجة 
هللإجابة (لا أوافق مطلقا) وهكذا حتى الدرجة ١‏ فتعطى للإجابة (أوافق بشدة) وهذه 
العبارات هي أرقام : “ل هل ل ١كء‏ "لل هك لاك 19١ل‏ الل #للككء 
ا ل 


مقياس اتجاهات المعلمين نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة (أسلوب تمايز معان 
المفاهيم):0") 

إنشاء المقياس 

يتكون هذا المقياس من © ١عبارة‏ وكل عبارة منها تتكون من صفتين متضادتين 
على الطرفين الأيمن والأيسر وبينهها سبع مسافات (أو فواصل) يضع المفحوص علامة 


قف شكري سيد أحمد 


على إحدى هذه المسافات السبع بشكل يشير إلى درجة موافقته على الصفة التي يختارها 
أو نقيضها. وأسلوب تهايز معاني المفاهيم من الأساليب المستخدمة حديثا في قياس 
الاتجاهات وقد اعتمد عليه الباحث في هذه الدراسة للتأكد من ثبات المقياس المستخدم 
للمفحوص الدرجات من ا إلى ١‏ حسب المسافة (أو الفاصل) التي يضع عليها 
العلامة. وقد قام الباحث أصلا بإعداد حوالي 75عبارة عرضها على المحكمين وقام 
بتعديل أو حذف بعضها بحيث أصيح المقياس يضم 8 ١عبارة‏ بعد عملية الانتقاء في 
صورة نبائية . 


صددة المقياس 

قام الباحث بعرض المقياس في صورته الأولية على بعض السادة الأساتذة 
المتخصصين في الرياضيات وطرق تعليمها وبعض المتخصصين في علم النفس 
التعليمي, ثم قام بحذف بعض العبارات وتعديل البعض الآخر في ضوء ملاحظاتهم 
وتوجيهاتهم وقد تأكد توافر درجة صدق ظاهري مناسبة للمقياس بناء على توجيهات 
هؤلاء المحكمين وإقرارهم بذلك . 


ثبات المقياس 

اعتمد الباحث في تقرير ثبات المقياس على الأسلوبين السابقين المستخدمين في 
المقياس السابق» وكانت معاملات الارتباط التى تعكس توافر درجة ثبات مناسبة لهذا 
المقياس على النحو التالي : ْ 


معامل الارتباط 
معامل الارتباط بين درجات التطبيق الاستطلاعي 
والتطبيق الغهائي ْ 0 
معامل الارتباط بين درجات تطبيق المقياس ودرجات 
المقياس الآخر (أسلوب ليكارت) 44' 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . . قفا 


تصحسيح المقسياس 

يعطي المفحوص الدرجة/ إذا وضع علامة على المسافة الأولى والدرجة"5 إذا 
وضع العلامة على المسافة الثانية وهكذا حتى يعطي الدرجة ١‏ إذا وضع العلامة على 
المسافة الأخيرة (السابعة) . 


ثلاث" حسب الدرجة التي يحصل عليها من إجابة المقياس وذلك على النحو التالي : 


الفئفة مقياس ليكارت مقياس تمايز المعان 
تجاه موجب أكثر من ١60-١١١‏ أكثر من ه/ا-ه ٠١‏ 
انجاه محايد من ١١١4٠‏ من ١مه07‏ 
اتجاه سالب أقل من ٠؛‏ أقسل من ٠٠١‏ 


الأسلوب الإحصائي المستخدم في الدراسة 


)١(‏ قام الباحث لدراسة العلاقة بين متغير الاتجاه ‏ كمتغير تابع - وبين المتغيرات 
الأربعة المستقلة للدراسة وهي الجنس (ذكر/ أنثى) ومستوى التحصيل العلمي 
(جامعي / ثانوي) ونوع التأهيل العلمي (تربوي / غيرتربوي) ومدة الخدمة التدريسية 
(طويلة/ قصيرة) بحساب ما يعرف باسم معامل التوافق غ604 ©156ع6 لإعمععمناهم (20) 
وذلك للحكم على مدى قوة أو ضعف العلاقة بين المتغير التابع وكل متغير من المتغيرات 
المستقلة السالف ذكرها. ولقد كان سبب اختيار الباحث لهذا الأسلوب الإحصائي في 
الحكم على درجة العلاقة بين المتغيرات وقوتها هو أنه أكثر الأساليب تناسبا من حيث 
الاستخدام في هذا المجال نظرا لطبيعة التعبير عن المتغيرات نفسها بصفات نوعية . 
والمعادلة المستخدمة في حساب هذا المعامل هي : 0 


ُ 


ثد ان 


معامل التوافق - 


َ 


لشي شكري سيد احمد 


مربع تكرار كل خلية 

حيث ث تعير عن حا مم سجس سس خم 

+ عن ١ك‏ :© التكرار المتوقع لكل خلية 

وقد أتاح استخدام هذا المعامل أخذ عينة الدراسة بفئاتها الثلاث (اتجاهات موجبة - 
اتجاهات محايدة ‏ اتجاهات سالبة) في الحسبان . 


وذلك لجميع خلايا الجدول. 


(0) قام الباحث ‏ للحكم على مدى دلالة ما قد يكون هناك من فروق بين 
المعلمين ذوي الاتجاهات الموجبة والمعلمين ذوي الاتجاهات السالبة نحو استخدام 
التلاميذ الآلآت الحاسبة من حيث المتغيرات المستقلة الأربعة سالفة الذكر ‏ باستبعاد 
فئة المعلمين ذوي الاتجاهات المحايدة ثم حساب قيم كا" لتحديد دلالة الفروق بين 
المعلمين ذوي الاتجاهات الموجبة والمعلمين ذوي الاتجاهات السالبة . والمعادلة التي 
طبقها الباحث لحساب قيم كا" هي :2) 

كا" - فاي"”ن 
ددنت | 

فاى - ا 20 
:/| ا+ب)رج+م)+ج)(ب+م 

حيث أ. ب. ج. د تمثل خلايا الجدول التكراري 37 . 
وقد استخدم الباحث أسلوب كا" بالإضافة إلى استخدام معامل التوافق للتأكد بطريقة 
أخرى من درجة العلاقة بين المتغير التابع وكل من المتغيرات المستقلة للدراسة والحكم 
على مدى دلالة العلاقة بين المتغيرات بدرجات ثقة مناسبة وفيم إذا كانت هذه العلاقة 
جرد علاقة غير جوهرية ترجع إلى الصدفة أو أنها علاقة جوهرية ترجع إلى المتغير 


إجراءات الدررسسة 


)١(‏ قام الباحث بالاستعانة ببعض المعلمين ومديري المدارس الابتدائية في 
تطبيق مقيامي الا تجاهات المستخدمين في هذه الدراسة على عينة كبيرة من معلمي 
الرياضيات الذين يقومون يتدريس الحساب في مذدارس المرحلة الابتدائية بدولة قطر 
وذلك خلال شهر نوفمير 1486م . 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . يفف 


(؟) اختار الباحث عينة الدراسة تمن تنطبق عليهم الشروط المحددة في ضوء كل 
من المعلومات الخاصة بالمعلمين والمتغيرات المستقلة للدراسة بحيث اختير 5١8‏ معلما 
و69 معلمة من معلمي مدارس منطقة الدوحة (العاصمة) ومعلماتها ومدارس المناطق 
والضواحي الأخرى بدولة قطر بحيث تمثل العيئة أكبر عدد ممكن من مدارس الدولة 
الابتدائية . 


(9) بعد تصحيح أوراق الإجابات تم تصنيف العينة ‏ حسب درجات 
التصحيح ‏ إلى فئات ثلاث هي : معلمون ذوو اتجاهات موجبة ‏ معلمون ذوو 
اتجاهات محايدة ‏ معلمون ذوو اتجاهات سالبة. ثم عملت عدة تصنيفات فرعية أخرى 
داخل هذه الفئات الثلاث لأورا اق الإجابة كايلٍ : 


أ - تصنيف حسب الجنس (ذكور - إناث) . 

أقل). 
ا حسب نوع التأهيل العلمي (تربوي - غير تربوي) . 
د - تصنيم ٠‏ حسب مدة الخدمة التدريسية (طويلة - قصيرة) . 


(4:) تم حساب معاملات التوافق لتحديد درجة العلاقة بين نوعية اتجاهات 
المعلمين وبين كل متغير من المتغيرات المستقلة المذكورة . 


(5) بعد استبعاد أوراق إجابات المعلمين ذوي الاتجاهات المحايدة تم حساب 
قيم كا" لتحديد مستوى دلالة الفروق بين أصحاب الاتجاهات الموجبة وأصحاب 
الاتجاهات السالبة من حيث كل متغير من المتغيرات المستقلة المذكورة . 


(5) تم عمل كشوف خاصة لأغراض المعالجة الإحصائية التي تم تلخيص 
نتائجها في جداول خاصة موضحة في الجداول الثانية من رقم )١(‏ إلى رقم (8) 
المذكورة فيها بعد. 


لا شكري سيد أحمد 


أولا : حساب معاملات التوافق 


جدول رقم )١(‏ 
حساب معامل التوافق بين نوعية الاتجاهات وجنس المعلمين (ذكور/ إناث) 


جدول رقم (؟) 
حساب معامل التوافق بين نوعية الاتجاهات ومستوى التأهيل العلمي (جامعي/ ثانوي) 


معامل التوافق > لا ٠, ١‏ 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . الحف 


جدول رقم (”) 
حساب معامل التوافق بين نوعية الاتجاهات ونوع التأهيل العلمي (تربوي/ غير تربوي) 


جدول رقم (4) 
حساب معامل التوافق بين نوعية الانجاهات ومدة الخدمة التدريسية (طويلة/ قصيرة) 
١‏ 


معامل التوافق - /ا؟” , ٠‏ 


ثانيا : حساب قيم كا" 


جدول رقم (5) 
حساب قيمة كا' ومستوى دلالتها للفرق بين الاتجاهات في علاقتها بالجنس (ذكور/ إناث) 


كا" - ه78 , ٠‏ (غير دالة علي مستوى )١ ٠8‏ 


جدول رقم (5) 
حساب قيمة كا" ومستوى دلالتها للفروق بين الاتجاهات في علاقتها بمستوى التأهيل العلمي 


كا" - 7,55 (غير دالة على مستوى )١, ٠#‏ 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . غرف 


جدول رقم (7) 
حساب قيمة كا" ومستوى دلالتها للفروق بين الا تجاهات ني علاقتها بنوع التأهيل العلمي 


جدول رقم (8) 
حساب قيمة كا" ومستوى دلالتها للفروق بين الاتجاهات في علاقتها بمدة الخدمة التدريسية 


كا" - ١5,٠١78‏ (دالة على مستوى )١, ٠٠١‏ 
من الجداول السابقة» فيهايلٍ نلخص قيم معاملات التوافق وقيم كا" الناتجة : 


معامل التوافق قيمة كا" الدلالة 


نوع اتجاهات المعلمين والجنس (ذكور/ إناث) لحان لين غير دالة 
نوع اتجاهات المعلمين وومستوى التأهيل العلمى (جامعي / ثانوي) الي ترات غير دالة 
نوع اتجاهات المعلمين ونوع التأهيل العلمي (تربوي / غير تربوي) اللرء ا إأؤلرا غير دالة 


نوع اتجاهات المعلمين ومدة الخدمة التدريسية (طويلة / قصيرة) لالاس,. 1١١,١54‏ غيردالة 


يضرف شكري سيد أحمد 
مناقشة النتائج 


)١(‏ كما يتضح من دراسة الجداول السابقة يلاحظ ضعف العلاقة بين اتجاهات 
المعلمين وكل من المتغيرات: الجنس. ومستوى التأهيل العلمي» ونوعهء حيث بلغ 
معامل التوافق بين نوعية الاتجاهات والجنس 4ه .٠ , ٠‏ وبين نوعية الاتجاهات ومستوى 
التأهيل العلمي /ا4١‏ , 2٠‏ وبين نوعية الاتجاهات ونوع التأهيل العلمي ١؟١, ٠‏ وهي 
معاملات توافق ضعيفة. وقد أكد ضعف العلاقة بين الانجاهات وكل من هذه 
المتغيرات الثلاث ما أسفرت عنه قيم كا" الموضحة في الجداول أرقام (©) و(5) و(7) 
حيث كانت جميعها غير دالة . 

(؟) يلاحظ من الجدول رقم (5) أن معامل التوافق بين اتجاهات المعلمين ومتغير 
مدة الخدمة التدريسية للمعلمين يبلغ 717, ٠‏ وهو عال نسبيا وإن لم يكن قويا بدرجة 
كبيرة إلا أن الفروق بين المعلمين ذوي الاتجاهات الموجبة والمعلمين ذوي الاتجاهات 
السالبة ‏ باستبعاد ذوي الاتجاهات المحايدة ‏ دالة (جوهرية) على مستوى ٠ , ٠١٠١‏ كيا 
يتضح من قيمة كا" التي بلغت ١7,٠١78‏ كما يوضحها الجدول رقم (8). 


(5) في ضوء هذه النتائج يمكن التوصل إلى مايلي بشأن مدى صحة الفروض 
الي هدفت الدراسة إلى اختبار صحتها : 


بالنسبة للفرض الأول: ثبتت صحته حيث أمكن التعرف على اتجاهات المعلمين 
والمعلمات (الذين شملتهم عينة الدراسة) نحو استخدام تلاميذ المرحلة الابتدائية 
الآلات الحاسبة أثناء تعلم الرياضيات المدرسية بتطبيق المقياسين اللذين أعدهما 
الباحث. والتعرف على نوعية الاتجاهات . 

بالنسبة للفرض الثاني : ثتبت صحته أيضا حيث لا توجد فروق دالة إحصائيا 
في نوعية الاتجاهات نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات بين المعلمين 
والمعليات . 

بالنسبة للفرض الثالث: ثبتت صحته كذلك حيث إنه لا توجد فروق دالة 
إحصائيا في نوعية الاتجاهات نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . وفرفا 


بين المعلمين المؤهلين تأهيلا جامعيا (أو أعلى) والمعلمين المؤهلين تأهيلا ثانويا (أو 
أقل)» (وذلك بالنسبة للجنسين) . 


بالنسبة للفرض الرابع : ثبتت صحته أيضا حيث إنه لا توجد فروق دالة 
إحصائيا في نوعية الا تجاهات نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات 
بين المعلمسين الحاصلين على مؤهلات تربوية والمعلمين الحاصلين على مؤهلات غير 
تربوية (من الحنسين) . 


بالنسبة للفرض الخامس : فقد ثبتت عدم صحته حيث إنه وجدت فروق دالة 
إحصائيا على مستوى ٠,٠٠١‏ في نوعية الاتجاهات نحو استخدام التلاميذ الآلات 
الحاسبة أثناء تعلم الرياضيات المدرسية بين المعلمين ذوي الخبرة التدريسية الطويلة 
والمعلمين ذوي الخبرة التدريسية القصيرة (بالنسبة للمعلمين من الجنسين) حيث كانت 
الفروق لصالح المعلمين من ذوي الخبرة التدريسية الطويلة الذين تتسم تجاهاتهم 
بالإيجابية بشكل أكبر من اتجاهات الآخرين. 


(4) يفسر الباحتٌ ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج على النحو السابق إلى أن 
اتجاهات المعلمين نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات لما علاقة 
بمدة الخدمة التدريسية للمعلم. فكل| كان المعلم ذا خبرة تدريسية طويلة كلما كانت 
اتجاهاته موجبة والعكس . ولعل ذلك يرجع في نظر الباحث إلى ما للخبرة التدريسية 
الطويلة من أثر على إدراك المعلمين لأهمية الآلات الحاسبة واستخداماتها في التعليم 
والتعلم. وكيف يمكن أن يكون هذا الاستخدام فعالا لوتم بشكل صحيح , وأن هذا 
الوعي أو الإدراك السليم بفاعلية استخدام الآلات الحاسبة لا يرتبط بالضرورة بجنس 
المعلم ذكرا كان أو أنثى » ولا بمستوى تأهيله العلمي جامعيا كان أو أقل. ولا بنوع 
تأهيله العلمي تربويا كان أو غير تربوي . وهذا هوما توصلت إليه الدراسة الحالية من 


نتائج . 


(5) نظرا لأن العلاقة الوحيدة التى وجدت دالة كانت بين الاتجاهات ومدة 
الخدمة التدريسية للمعلمين لذلك يفسر الباحث هذه النتيجة أيضا بأن الجانب المعرفي 


نوفا شكري سيد أحمد 


له أثره الأقوى هنا في اتجاهات المعلمين نحو استخدام الآلات الحاسبة», إذ أن الأفكار 
الخاطئة الشائعة لدى الكثير من الناس عن الآلات الحاسبة واستخداماتها تكون هي 
السبب في غالبية الأحيان في سلبية اتجاهاتهم نحو استخدامهاء إذ يعتقد الكثير من 
الناس أن استخدام الأطفال وحتى الكبار الآلات الحاسبة هو نوع من إلغاء العقول 
ودعوة إلى عدم التفكير وأنه من الضروري تعليم التلاميذ بالأسلوب التقليدي بالورقة 
والقلم مهما كانت الفرص المتاحة أمامهم بغير هذا الأسلوب عن طريق استخدام 
الآلات التعليمية بصفة عامة والآلات الحاسبة بصفة خاصة, ولذلك يعتقد الباحث 
أنه يمكن تعديل اتجاهات المعلمين عن طريق عقد ورشة تعليمية لهؤلاء المعلمين يتم 
من خلاها تبصيرهم بمزايا استخدام الآلات الحاسبة وفاعليته وما يمكن أن يساعد هذا 
الاستخدام في حله من مشكلات في عمليتي التعليم والتعلم في مناهج الرياضيات 
ومدى فاعلية استخدام هذه الآلات كوسيلة تعلم وتعليم ناجحة وفعالة إذا ما أحسن 
استخدامها بصورة صحيحة, ويمكن من خلال هذه الورشة التعليمية إطلاع المعلمين 
على نتائج بعض البحوث والدراسات في هذا المجال» وتقديم ناذج لبعض الأنشطة 
الصفية الرياضية التي تستخدم من خلاها الآلات الحاسبة في شرح بعض المفاهيم 
والحقائق والأفكار والعمليات الرياضية بفاعلية. وهذا مجال دراسة مستقبلية يزمع 
الباحث القيام بها كامتداد للدراسة الحالية . 5) 


مقرحات لبحوث ودراسات مستقبلية 
١١‏ 


يفرح الباحث في ضوء ا اجر دعل المرية اليه ين ذانج / وما اتضح من 
خلال إجراءاتها من مشكلاات ضرورة القيام بعدذة أبحاث ودراسات أخرى مستقبلية 
متعمقة تحاول الإجابة عن بعض التساؤلاات المتعلقة سبعض القضايا ذات الصلة 
بمشكلة استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات: ومن هذه القضايا مايل: 


(1) دراسة لأثر استخدام التلاميذ المعاقين عقليا الآلات الحاسبة على تحصيلهم 
في الرياضيات . 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . كرف 


التلاميذ الآلات الحاسبة بصورة فعالة تحقق التعلم الفعال. 


(") دراسة لتحديد أنسب الأعمار الزمنية للتلاميذ التي يبدأ خلالها استخدام 
الآلات الحاسبة : هل في مرحلة مبكرة من حياتهم أم في مرحلة تعليمية متقدمة. ويرتبط 
مهذه القضية قضية أخرى تتعلق بتوقيت الخدم الآلات الحاسبة أثناء عمليى عمليتي التعليم 
والتعلم وف أي المراحل يمكن استخدامها أو يمنع استخدامها. 


(:) دراسة للمشكلات التي تحد من فاعلية استخدام الآلات الحاسبة في 
الرياضيات استخداما فعالا يحقق أهدافه مع تقديم الحلول المقترحة هذه المشكلات . 


(©) دراسة لأثر ورشة تعليمية أو برنامج تدريبى لمعلمى الرياضيات في أثناء 
الخدمة على اتجاهاتهم نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة وهل تؤدي إلى تعديل 
هذه الاتجاهات؟ 


ملحت رقم )١(‏ 
مقياس اتجاهات المعلمين 
نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات 
(أسلوب ليكارت) 


ان العا ا حت )ا 222522 هك 
© المنطقة التعليمية: | 7 مدت © الجس: [ إذكر[ |]أنتى 
© الؤقل العلمي الحاصل علية: 

[] مؤهل جامعي أو أعلى . 

[] مؤهل أقل من الجامعة (وأعلى من الثانوية) . 

[] مؤهل ثانوي أوأقل. 


خرف شكري سيد أحمد 


© نوع المؤهل العلمي : 
لاترنوي: 
لأغيرتربوي. 

© مدة الخدمة الإجمالية في التدريس 
[] أكثر من ٠١‏ سنوات. 
[ ]من ه١٠‏ سنوات. 
[]أقل من ه سنوات. 


ىل هذا الاستبيان موجه إلى معلمي الرياضيات في المدارس» وهو مبدف إلى معرفة رأي المعلمين 
بشأن بعض القضايا الأساسية التي تتعلق باستخدام التلاميذ الآلات الحاسبة البدوية ية الصغيرة 


أثناء تعلمهم الرياضيات المدرسية» وموقف المعلم من هذه القضايا ووجهة نظره بشأن كل منها. 


© سوف تجد أمامك "١‏ عبارة تمئل كل مجموعة من هذه العبارات قضنية من القضايا التي تثار في 
مجال استخدام الآلات الحاسبة في الرياضيات من جانب التلاميذ, وأمام كل عبارة من العبارات 
الثلاثين مقياس مدرج من خمس درجات للموافقة هي : موافق جدا ‏ موافق ‏ متردد ‏ غير موافق - 
غير موافق أبدا . والمطلوب منك أن تضع علامة /7 في مربع واحد فقط من بين المربعات الخمس 
الموجودة أمام كل عبارة من العبارات الثلاثين لتعبر عن رأيك بشأن مدى موافقتك على ما جاء في 
العبارة. فإذا كنت توافق عى ما جاء بها تماما فضع العلامة في المربع الأول (موافق جد!). وإذا 
كنت لا توافق مطلقا عليها فضع العلامة في المربع الأخير «الخامس» (غير موافق أبدا). أما إذا 
كنت محايدا فضع العلامة في المربع الثالث (متردد). وإذا كنت بين الموافقة والتردد فضع العلامة 
في المربع الثاني (موافق). أما إذا كنت بين عدم الموافقة والتردد فضع العلامة في المربع الرابع (غير 
موافق) . 

© لاحظ أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطتئة. وإنما إجابتك يجب أن تعكس رأيك والذي 
يمثل وجهة نظرك الشخصية بصرف النظر عما قد يشيع من آراء حول القضايا التي تثيرها 
العبارات . 


© حاول الإجابة عن العبارات الثلاثين جميعها دون ترك أية فقرة بدون إجابة. 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية. . 


يضف 


© لاحظ أن كتابة الأ سم أمر اختياري متروك لك, وأعلم أنه لن تستخدم نتائج هذا الاستبيان إلا 
في أغراض البحث العلمي فقط دون أية آثار أخرى على أي جانب من الجوانب . 


والآن حاول أن تبدأ الإجابة شاكرا لك صادق التعاون سلفاً. 
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ضع علامة 27 في المربع المناسب أمام كل عبارة من العبارات التالية حسب وجهة نظرك : 


إن استخدام التلاميذ الآللات الحاسبة يثير حماسهم ويزيد 
من دافعيتهم نحو التعلم . 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أمر مهم لأنها من 
مستحدثات العصر وسوف تفرض نفسها عليهم إن أجلا أو 
عاجلا فيا بعد. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه الإقلال من 
الابتكارية وعدم تنمية تنمية أساليب التفكير الصحيح لدى 
التلاميد. 


إن استخنام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه مدهم 
بتغذية راجعة تفيدهم وتعزز دافعيتهم نحو التعلم . 

إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في حل المسائل 
والمشكلات الرياضية من شأنه التقليل من أهمية العامل 
الإنساني في عمليتي التعليم والتعلم . 

إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة يضعف من إتقانهم 
للمهارات الحسابية الأساسية . 

إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة يعاونهم وخصوصا 
التلاميذ الضعاف حيث يخفف من العائق الحسابي با 
يساعدهم على التوصل إلى الحل الصحيح . 
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شكري سيد أحد 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه تحسين 
اتجاهاتهم نحو الرياضيات . 

إن الآلات الحاسبة تعد بمثابة وسيلة جيدة يمكن للمعلم 
أن يستخدمها بشكل فعال كأداة أو وسيلة تعليمية ف مناهج 
الرياضيات. 

إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة يحقق لهم العديد من 
المزايا من أهمها الدقة والسرعة في أداء العمل الحسابي 
الطويل أو المعقد. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه إحلال 
الآلة بحل المعلم في جزء كبير من العملية التعليمية وهو أمر 
غير مرغوب فيه تربويا. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء حلهم للمسائل 
والمشكلات الرياضية من شأنه توفير الوقت بم) يسمح لهم 
بالتفكير في عمليات الحل ذاتها دون ضياع الوقت في إجراء 
العمليات الحسابية . 

إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة يجعلهم يفكرون 
بطريقة الية دون الاهتهام بالمعنى بشكل كبير. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه تقليل درجة 
الملل الذي يشعر به التلاميذ وتشويقهم للتعلم وإثارة 
دافعيتهم نحوه . 

إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة لن يفيدهم كثيرا 
لأنها يحرد اللات صماء تعتمد على التلاميذ في النهاية ومن ثم 
ينبغي عدم تشجيعهم على استخدامها أصلا. 


إن تعويد التلاميذ على استخدام الآلات الحاسبة يجعلهم 
أكثر تكيفا مع بيئتهم التي انتشرت فيها مثل هذه الآلات في 
العصر الحاضر. 
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اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . 


مناهج الرياضيات المدرسية يصعب تهيئتها بشكل يناسب 
استخدام التلاميذ للآلات الحاسبة ومن ثم فلا داعي 
لااستخدامهم لهذه الآللات. 


إذا ما استخدم التلاميذ الآلات الحاسبة بأسلوب صحيح 
فإنه يمكن تفادي ما قد يحدث من ضرر بشأن ضعف 
المهارة الحسابية أو مهارة التفكير السليم . 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة لا يوفر الوقت بل 
عن سوء استخدام هذه الآلات. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه زيادة 
تحصيلهم الدراسي في مادة الرياضيات إذا ما تم 
ستخدامها من جانبهم بأسلوب صحيح . 


قد لا يؤدي استخدام التلاميذ للآلات الحاسبة إلى الدقة 
الحاسبية في كثير من الأحيان نظرا لصعوبة تفسير التلاميذ 
للنتائج التي تظهر أمامهم على شاشات الآلات. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة يقلل من الثقة في 
النفس نظرا للاعتماد بشكل كلي على الآلة في التوصل إلى 
النتائج الحسابية التي قد يتضح أنها خطأ فيم| بعد. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء قيامهم بحل 
المسائل والمشكلات الرياضية من شأنه توصيلهم إلى الحل 
المطلوب بشكل صحيح وبسرعة وبدقة. 


إن انتشار الآلات الحاسبة في يحالات الأعمال وشئون الحياة 
جعل أسة ستخدام التلاميذ هذه الآلات أمرا ضروريا لابد منه 
من أجل إعدادهم للحياة . 
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نيه 


شكري سيد أحمد 


إن استخدام التلاميذ الآللات الحاسبة يضعهم 5 مواقف 
صعبة إذا ما طلب منهم أداء بعض العمليات الحسابية 
بدوك استخدام هذه الآلات. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة من شأنه عدم 
تشجيع التعلم القائم على المعنى في مناهج الرياضيات. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء حلهم للمسائل 
والمشكلات الرياضية يزيد من ثقتهم في أنفسهم لأنهم لا 
يضعون في اعتبارهم أثناء الحل العائق الحسابي وعبء 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة قد لا يؤدي إلى نمو 
التحصيل في الرياضيات مادامت نفسها تعتمد في تشغيلها 


إن اس ستخدام التلاميذ الآللات ا لحاسية له أوجه قصوره الي 
أهمها عدم إمكان توافر اله حاسبة يستخدمها كل تلميذ في 
الصف وفي المنزل. 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة له مشكلاته العملية 
الكثيرة التي يصعب التغلب عليها كمشكلة صيانة الآللات 
في حالة توافرها وغيرها من المشكلات الأخرى . 
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اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية , . . "4١‏ 


ملحتق رقم(؟) 
مقياس اتجاهات المعلمين 
نحو استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة في الرياضيات 
(أسلوب تمايز معاني المفاهيم) 

© اسم المعلم: 3 سم © المدرمسة :لسلسم 
© المنطقة التعليمية: سم © الجنس: [ ]ذكر[ ] أنثى 
© المؤهل العلمي الحاصل عليه : 

[] مؤهل جامعي أو أعلى . 

[] مؤهل أقل من الجامعة (وأعلى من الثانوي) . 

[] مؤهل ثانوي أواقل. 
© نوع المؤهل العلمي : 

لاتربوي. 

لاغيرتربوي. 
© مدة الخدمة الإجمالية في التدريس: 

[] أكثر من ٠١‏ سنوات. 

[]من ه١٠‏ سنوات. 

[]أقل من ه سنوات. 

التعليمات 


© هذا الاستبيان موجه إلى معلمي الرياضيات في المدارس. وهو يهدف إلى معرفة رأي المعلم بشأن 
بعض القضايا الأساسية التي تتعلق باستخدام التلاميذ للآلات الحاسبة اليدوية الصغيرة أثناء 
تعلمهم الرياضيات المدرسية. وموقف المعلم من هذه القضايا ووجهة نظره بشأن كل منها. 


© سوف تجد أمامك ١6‏ زوجا من العبارات أو الصفات المتضادة التي تعبر عن عدة قضايا للحكم 
على جدوى استخدام التلاميذ للآلات الحاسبة أو اثارها التي قد تنتج عنها حسب اعتقاد 
المستجيب. والمطلوب منك أن تعير عن رأيك الشخصي بتحديد ما يعكس موقفك الخاص تجاه 


1 شكري سيد أحمد 


هذه القضايا بصرف النظر عما قد يشيع حوها من آراء لأن المطلوب هو إبداء رأيك الشخصي 
أنت ى) تحس به بصدق, علا بأنه لا توجد إجابة صحيحة رأخرى خاطئة وإنما هي وجهات نظر 
وأراء مختلفة حول بعض القضايا المتعلقة باستخدام التلاميذ الآلات الحاسبة أثناء تعليم وتعلم 
الرياضيات . 


© لاحظ أن كل زوج من العبارات أو الصفات المتضادة يفصل بينهه| سبع مسافات أو فواصل كما 
في المثال التالي : 
استخدام التلاميذ الآللات 0 
ينمي تفكيرهم ١‏ .1 . * . 54 . 51.85 .“ سور ا ا و 
ا أن تضع العلامة “ا على الفاصل رقم .١‏ 
ولكن إذا كنت ترى أن هذا الاستخدام يعوق تفكيرهم فعلا فضع العلامة على الفاصل الأخير 
(رقم 7).أما إذا كنت ترى أن هذا الاستخدام يعوق تفكيرهم فعلا ولا يعوق التفكير (بشكل 
متوازن). فضع العلامة على الفاصل رقم 4. وهو للرأي المحايد. أما إذا كنت بين الموافقة 
والحياد فضع العلامة على الفاصل رقم ” أورقم ‏ حسب درجة إحساسك بالموافقة . والعكس 
إذا كنت بين عدم الموافقة والحياد فضع العلامة على الفاصل رقم © أو رقم ” حسب درجة 
إحساسك بعدم الموافقة . 


© حول الإجابة على الفقرات الخمس عشرة حميعها دون ترك أية فقرة بدون إجابة. 


ل لاحظط أن كتابة الاسم أمر اختياري متروك لك واعلم أنه لن تستخدم نتائج هذا الاستبيان 
إلا في أغراة ض البحث العلمي فقط دون أية اثار أخرى في أي جانب من الجوانب . 


والآن حاول أن تبدأ الإجابة شاكرا لك صادق التعاون سلفا. 


عع علامة “ا على المسافة (الفاصل) المناسبة التي تراها تعر عن درجة موافقتك بين كل صفتين 
أو عبارتين متضادتين من أزواج العبارات والصفات المتضادة التالية : 


إن استخدام التلاميذ الآلات الحاسبة الصغيرة أثناء تعليمهم الرياضيات وقيامهم بحل المسائل 


والمشكلات الرياضية : 
١‏ يفيدهم رياضيا ساس سه سخ ل 12 1 يضر بهم رياضيا 
؟" - ينمي تفكيرهم :سخ سخ سخ 1 1 1 يعوق تفكيرهم 
“ -ضروري هم سخ سن سد لاخ اذ سا لاأجدوى منه لهم 


ع - يزيد من حماسهم ودافعيتهم ل ال 1 : يقلل حماسهم ودافعيتهم 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية . . . رقف 


ه ينمي ابتكاريتهم :س1 لس سخ ل 1 ل يقتل ابتكار يتهم 

5 - يزيد من ثقتهم في أنفسهم ال 00 -: يقلّل من ثقتهم في أنفسهم 
7 يقضي على إحساسهم بالملل 11 س1 س: لغ س1 ل : يزيد من إحساسهم بالملل 
4 - يزيل العائق الحسابي أمامهم نس: سك لس لخ لد ل يزيد من العائق الحسابي أمامهم 
4 -يحسن اجاهاتهم نحوالرياضيات : : :ا س: 1 س1 ل: يزيد من الانجاهات السلبية لديم 
٠١‏ يحقق طم الأداء بسرعة وبدقة كت تح ةا : يستغرق الأداء منهم وقتا 


أطول دون دقة 


-١‏ يزيد من تكيفهم مع جتمعهم 21 1 1 -: بقلل من نكيفهم مع جتمعهم 
١١‏ يزيد من تحصيلهم الرياضي العام 1 ست: لس: ل 1 ل يخفض من تحصيلهم 


الرياضي العام 


١‏ يعدهم للحياة العصرية م ا اك ا د لد لا يعدهم للحياة العصرية 
-١ 5‏ تطبيقاته الرياضية مفيدة :سد لسد: س: لد ل: لل: تطبيقاته الرياضية غير مفيدة 


فعال لتعليمهم الرياضيات اح دار د : غير فعال في تعليمهم الرياضيات 


)١(‏ شكري سيد أحمد «تطبيقات الكمبيوتر في مجال التربية مع التركيز على تعليم وتعلم 


فق 


إفة 


الرياضيات.» بحث مقدم إلى المؤتمر الوطني الثامن للكمبيوتر المنعقد في الظهران بالمملكة 
العربية السعودية من /-١‏ أكتوبر 46ام. 


عق **, 7علصنط]” ومعطعدء 1 00[ أهط/7ا تسرممعدكةلت عط مز 5ئهغ3ل[نء[دعتسنةطا'' رتعسلدط .ح.8 ورمع11 


.27-8 ,(1978 اتامش) 10.7 ,25 ,رعطعمه1 عناعام 


شكري سيد أحمد «بحث تجريبي لتطبيق أسلوب الأكتشاف الموجه لتدريس موضوع 
والمعادلات) لكلاميذ الضف الثاني المتوسطء» النجلة العربية للعلوم الإنسانية» مجى ع 8؟: 
(صيف 145م) ساكل ا 


(5) كع ةلعط)دك8 اممطعد عط كه موتععلع] [دنغهع)ه لصة 5ئه)3انهلدن) للع11-لمهط'' ,علاط .0 بموعاط 


(5) 


.293-66 , (1977 اتتمشه) 110.4 ,70 ,رع عه 1 مدع [امولة 11:6 ,حصن انعتسصنت 


شكري سيد أحمدء «الاتجاهات نحو الرياضيات وعلاقتها باختيار نوع التخصص الدرامي 
وبععض المتغيرات الأخحرى لدى بعض تلاميذ الصف الأول الثانئوري القطريين» » رسالة ا خليج 
العري . عقك السنة؟ (كحمكام). برقي 


49 شكري سيد أحمد. «قلق التحصيل في الرياضيات وعلاقته ببعض السمات النفسية والشخصية 
والمعرفية لدى عينة من الطلاب الخليجين الجامعيين الجدد.» دراسة تحت النشر في يجلة 
دراسات ا خليج وا جزيرة العربية . 


(/) ”,عقشقط صسنلنع سين عه؟ اأوكومممء كم زجرههئذك12ت عط مز 5م30 ائت021"' ,لإعلزوء/لا 1 0 نمين 


.37-29 ,(1980 ععطجوععع2آ1) 810.4 ,28 ,«عطعمء1 ععممطسم 


(1) كاعه! «رمالمعتاحرةانائط لم8 زه عامطبجمع رط عط ون «ونمابعام) 4مرواط “زه عونا 71:6 ,لعمممط0 .8 مسرهبوط 
.(1980 :7/12 روع معن هاا قصصمكم1 كرمغة أ يهلد :متط0 ركناطسسامت) 


© شكري سيد أحمد. «بناء برنامج لتدريب التلاميذ على حل المشكلات في الرياضيات. » ا مجلة 
التربوية : كلية التربية / جامعة الكويت. 5 (سبتمير 19468م). 4-58ل9. 


)١١(‏ ]0 05)ة)5 غط1'' رمععاوء8 .1 2جد8216 لصة كلزع 1 .8 أجع205 ,المطلاظ .ا وعدمدة ,0هز1ا لأعلوء71 .ل 
.1979(,217-18 ,تعطهمة؟110) ,ابممممعا منأء2 نزم '*رواممط5 سصزع5ت] مغو[ دعل ل1ع21-لمدكط 


)١١١‏ ع اق عطاكره علهاد هل :ممعيلط عوءأأ0ن)-ء«ط برذ ورمنعاي ءاه ره عذنا 186 , مسدلنرت؟ .81 مبراضية34 


.(1979 نردلا ,مع نمع 1022:2808م1 رمخدابعل2) :منط0) ,وسطتمسام) برمزس 
(؟1١)‏ .ق28.م,0:5غهأناءلوءتمتاة تعصسلوط 


)١9‏ *“,ا!عدهءالا 00 علثالا مون بن110 :سمرممءدكه1ت صمتمعصعاظ عط مذ 5ودهغةابعلد6"' ,وزع .8 معطم12 
38-40 ,(1980 .8807) 710.3 ,28 ممعم 1 عااع ةل 


)١ 5١‏ -ءطط هاه عءجموومم 4 :0 011/6616 16[ زه ا7ممع1 ,كلع ,عمبرجط طرعده1 لمة بوط لعوجل8 
2350021 :1.0 لهاع متطكة /(1) وعالم ع نهل( أومنع3 صا ورماءانعام©) ه2اء 13-ل نرم 8] نرم (درع ماعنا 


(1976 ,ؤهه241لصسمط ععمعك5 لمصمنغعل8 لدو موزاه نل زو معنا نومآ 


(16) لزيد من التفاصيل بشأن مفهوم الا تجاهات وطرق قياسها وتعديلها وعلاقتها ببعض الحوانب 
يمكن الرجوع إلى دراسة الباحث. «قياس الاتجاهات نحو الرياضيات : دراسة تربوية 
نفسية» » بحث أجيز للنشر با مجلة العربية للتريية, ا منظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 
بتونس . عام وام : 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية .. . ا 
(15) انظر في ذلك الأدوات المستخدمة في الدراسة (ص774). والملاحق أرقام .)١(‏ (؟) في نهاية 
الدراسة . 


.)١5( أنظر التعليقة‎ )١7 


(14) اتبع الباحث في هذا التقسيم فكرة منحنى التوزيع الاعتدالي القياسبي بحيث يعتبر الحاصلون 
على أل 7107/ الأعلى (من الدرجة الكلية) ذوو اتجاه موجب, والحاصلون على أل 377/ الأدنى 
(من الدرجة الكلية) ذوو انجاه سالب» والحاصلون على درجات تقع فيا بين المستويين دوو 
اتجاه محايد . 


(19) كعاةسعطندك8ا هه عمغةاسعلدت ل1اء11-لمدا؟ عط 4ه أععلرط عطك1“' ,معلامه0 ععططنك1 ععمفكدم0 
دخمعلن50 لعلعقاع1 اللدغدءك81 عاطدعسل8 تصقلممءء5 5ه 1540012000 0م23 ,لإعموناءعة ,لععم5 
2 , لإاأواع الونآ د تساع الا ادع /7آ ,اماع دكقل له 7م1201 164|كاأطياصسل: '*, (7-9 و5ع0130)) 


)٠١(‏ إبراهيم عقيلان» «أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على اتجاهات وتحصيل طلبة الصف 
الشاني الإعدادي المتخلفين تحصيليا في المفاهيم الرياضية الأساس في الأردن. » رسالة 
ماجستير غبر منشورة » جامعة اليبرموك. الأردن., عام 185م. 


)21 501 هع مصعم [1نط© ع220© طتمناه1 ]0 لإاأتائطة عط 1ه ممنادعتادء127 صث'' ,)رمطاعممآ طان1 امعدت 
-ك انلا ,اره:1ةاءدكلك أه107ء120 فلع تاكتأطيامسه **,5نه]2أنءل2:) 10ء320-11]ط وماذنا ومعاطمظ 11/00 


82 ,لإعاعطوع8 , متسمرمكتلة) أه بإأزر 


(77) عبدالله يوسف عوض المحمود, «أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على تحصيل طلبة 
الصف الخامس الابتدائي في الرياضيات. » رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة البرموك. 
الأردن. عام ١19/41م.‏ 


زضفة 15 ]0 لمعم باع تناع و سعط 112 ده 5زهغ3 انع لد 04 ع5آ عط )ه كاعع841 '' ,ومعلظ طاغتدد معاء11 


1 ,تتمجعما/ا 0 لإاتوقء التآ ,«10امامء دكلل إوجماء20 لع اكذاطيامسه '*,5أسصعلنذ5 0:20 


[فققة للع لة"'' ر5لزع 2 .2 5 ع ,أكتناولساآ ,تعصمعع! .11.5 ,زم ,20.1 روعتسع ميوت .1.2 
عم اق **رأمع555520مر لهمهغدك! دده كسملعقءتامصسآ مة دالناوع1 :5ه0210أك5 عمتاوء1 


34-37 (1981 ,لإتقناصة1) 810.5 ,28 ,102(127 


32425 


فيه 


)55( 


إففة 


0 


)59( 


جيه 


ديق 


إفحية 


إضفية 


شكري سيد أحمد 
38-39 ”,1405 ةأنعلع 6" برعاعهع/8آ 
27-8 **,55أه)ة اأنتعلقء تستلة'' رععسلدط 
انظر ملحق رقم )١(‏ في نبهاية الدراسة . 
انظر ملحق رقم (؟) في نهاية الدراسة . 


اتبع الباحث في هذا التقسيم فكرة منحنى التوزيع الاعتدالي القيامي بنفس الطريقة السالف 
الإشارة إليها (71/ الأعلى. /717/ الأدنى). 


معامل التوافق هو أسلوب إحصائي لقياس درجة العلاقة بين المتغيرات يشيع استخدامه 
عندما تكون البيانات المتاحة في صورة وصفية (اسمية) في مجالات الدراسات التريوية 
والنفسية ودراسات إدارة الأعمال وغيرها من الدراسات الاجتماعية والإنسانية ولزيد من 
التفاصيل يمكن الرجوع إلى : فاروق عبدالعظيم وأخرون. مباديء الإحصاء الوصفي 
والتحليلٍ (القاهرة : دار المطبوعات الجامعية. 19488م). ص ص 7117-75١7‏ . 


فاروق عبدا لعظيم واخرون. مباديء الإحصاء الوصفي والتحليلي » (القاهرة: دار 
المطبوعات الجامعية. 6م ). ص ص 5١71١95‏ . 


فؤاد البهي اليد علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري ٠‏ طع (القاهرة : دار الفكر 
العربي. 19م). ص ص 805-6١08‏ 


شكري سيد أحمد. «قياس الاتجاهات نحو الرياضيات: دراسة تربوية نفسية, » دراسة تحت 
النشر في ا مجلة العربية للتربية» المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (تونس). 


اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية .. . 4" 


عط) لسدره! د5ع0نغلاع4 'وسعطعدع1 اممطءك وممسامط 
-) 7124112113 أممطاء5 ص كلتصيط بوط ومغداي1ج© 04 عول1آ 
50111 0] 5ع0ناأتأااة عدعط1 01 متطكمصم تداع عط لصد 1 

5علط 2 مجع )0 


لعتقطة لع522 زسامطة 
04147 07 512416 ,120/112 ,مله 0 /0 «واتيرء ساورلا 


25 01 5ع نا !)2 عط عونز21م2 0غ كقنه ناد وتط) 04 عطناءء زط0 نزمة دتمم عط 
ذ .125 )2221116102 108لال نا ]5 واأمنام لإط 26015 أنءلقء لاع ط-لمقط 1ه عكنا عط 06205 
أ0 دعملا اأمعرع] لل أه ومتطكصم نداعم عط عمتصممعاعل 10 مده عخلاعء زطه لومععو 
ك1 أولرعاعةعقط عتعط 1ه علمه؟ مه 5ع0نأللاة اورعطعدء) 

5ع ةع [مهطء؟ لمقصككم 120 كه عأمدجدد 350 ة[نام0م 2 لعذن لإلنااد عط 
-1نا20625 201 .02131 01 51266 عط مرهء) ,رذع أجدمع؟ 60 لمح 5غ 1همم 60 01 عمتأكتوممء 
لإعط1 .معنن عرعنه 52165 عمترناكهعم وبلا ,كورعطعوع) عط 5ه دعل أ)ة عط وما 
عط ."علقع5 عمل - الدأاصعوع1 أل عناممروعك" لمة "علدء5 عميزن) - أمقعاتن1" عرعبر 
-ع0 0 ”نلوك نط" عط لمة ”امع 1 11ع-00) تإعمععم اوم“ عط لعدنا 150 لإلناأد 
الع رع]11ل 01 ومعطعدع] 01 ومنامعع معع بجاعط وعممعرع11لل أصدء )تمعد عط عمتصمعع 
أمعلدعمعك نناه؟ عط ممأل تدمع ,ع اأاهوعم --21 باعص ةزوم ,ع1 روعلن اا 
معع اع ععرمعرع111ل أصدء 5 اقعأذ 10 ل0ناه؟ لإلناد عط1 .لإلنند عط 5ه د5عاطهتمرد7؟ 
اعناع! ,تزع عمتلعدعع؟ 5ع1010))ة 01 كعملآ) ألمعرع] ]لل 1ه ورعطعدء] 01 5منامرع 
ع5ع1آ عع ]ع6 10020 ععمعرع111ل أمدء كتموأه نزلدمه عطآ' .كمهنغدء111أ2 نو 01 عمبنل) 
.(اعلاع١‏ 001.) ععمعءتمعمن<ء ومتطعدءع) 1ه طاودع! عط ما كهللا 5منامرع 

لنة1) 0غ وممطىع ه70 عدنل1ا0ط ه10 كمهت1أدعععناذ علنااأءها 021105 2ع 2 صمعع ]1 
-ةأناءلقء 01 عدن عط 01 ؤوعمع لاتاعع لاع 300 ذوع للتاعكن عطا مه دتعطعدع) عم الترع كرا 
5م 2150 510 112 .21165 0م2225 ع لتممةع! 220 عمتطعدء؛ مذ ل21 20 35 5ره] 
باءء زطناة عطا مه اعتدعوع: وعط اننا 


(987|] / 1407 .للة)عذ 1-247 .مح .4 .اول .نونلا ليود وداءا ,.عبلط .أأه) .ل :دع لهاك أهترمنامء1 ل 


0210615 


ععوم2 


19 


42 


604 


104 


120 


133 


1533 


109 


دممتاعع5 عتطو عدم 
وعاع 4 ٠»‏ 


-22][ 105 عناوتصطعع 1 2 35 0112214102 01 غ05) ع1[ م لمتكناقدء8564 00د عماج 0231م 

-ظدع018) [21022ع نل 52101 عط صا عع فص همع 152107 اللخ عم101م 

(غع2ئوطه طامتاأومط) ممنادجآ 

فثثاث ةا م قم 66 6 626626 66 6606 666.66 .. لأ53368 يكل مفصعطة]] لسلقط4 
22121118-02عآ 140101 01 ورماكمعء تصل”ا د كه -عء1أعوعط لدعزوزطط 01 أمع811 ع15' 

طاكتاعصط) العلذ لصة)ك-لمدآظ1 عط ه10 كلم0طاء84 ومنطعدع'1' 01 ووعمء كتاءعء]181 

()عةناأوطم 

طذة 250 0هنتزه181 .لك .8 لمصيدع) ,كأعكددكنه 7 .1! 1أع 5217 ,زتاء] .4 .181 سدوو؟ا 

مثافا ف ناث ملام نامث لمم مم 66م مم6 م م6 6م مم6 م م6 م.م م نم1350 .[ مقط 
طذتأعصط) وهتاأدعنلظ 01 كأتعد8 لدعناعء02ع11 عط 01 2100 متصمئءئاعء10 ج 1012205" 

(1ع12أ5طم 

معافاثة ةقث ث 66620666 666626 6.66.66 .6ه 0410093181 لللقطكا ثلث 
0 طز ومع طعدع1' نإ لع7زععجعء2 5ج وعء 1اع 812 511061115013 01 18121121108 

(أعدغاوط طوتاعوم8) 

معفةء ينه مام قء ة .ام مال م مال م مال م م6 م م مام م 12511991] .11 طتاوعول؟ 
مث بعل! 2 25 102)دعسشتلظ لوأععم5 دز مملغدمومعءع2 تعطعدء 1 لدع رمععندء م110 

(أعقتاوطة لاكتاعص8) طعدم2م 

امع مم. امم مام له مم رم م م م م .م م .م اهلأس هك-لثة دلعادن851 تتعداءلط4 
(أعدعاوطك طاكتلوصط) دهذك أ ضعمنا5 21مهلأدعسلظ أه ممه تله 89 

فقاثةةايقاني انه مم لم 6م م6 6.6 .م6 .6 م6 ...م . لأضذه,121] لظا مدحسحطمل3 
03 02 1126161 أعء زطناك عط كه عوتنخدل! عط 20 عمنك]' 5ه غ811 ع1" 

(أع82أوطة طكتاوص8) 

.0.6 ...0ل الإلاله عالق سوسسطهعاسلطم لجع رميععطزهطالم لعصو1] لتطود 1 
-250 5ع16ا561 01 ]2ع1019711م122 عط وز 101 15 لمة ه180 عع ساموعه عط 

(غع2ئ)وطه ذو تأوصط) كاضصعلن)5 لداععم؟ ه10 لعل1؟ 

...له 191ها53- الى دكهاكن11 جأجداءلطخة لصة سملصسد1؟!-لذن طدتتلسقطة 
لا 136055ناء031) 04 ع05آ] عط 1083210 5ع10لتا)ى 'ووعطعدع1” أممطء5 لإمقسلئط 

65 ودع 1 01 منطكص ه1126 عط لصة 2325 مسعط )3812 اممطءك صر و[تمسط 

(أعهغأوطى طكناعصطط) د5ع1ط 2 د7١‏ رعط)0 عدرهد 10 

فقع ةم ع ثم ةقد قة فر قف نمالل مالا .ا .ال م .0ه أنعتشتئلة لعجوك وسوامزى 


لعدهظ الدأء0)ئلآ 


(أعنطن)-10-:160ل8) تمووع01: م 455021 [لث 0510320 تتزء]2 8111 :زد .101 

01 250165501 عا2أع0وكق 4‏ للداط82 أخ .ذخ 17جخ أنالطخم .101 

20 13لع11 01 1وووع2101 5515]3216م تازععث اذ 52:2 111لطخ .:01آ 
لاع 10مقطعء 1 1هم10 )2ع لظ 

لاع 010طء:ز25 01 210165501 15)321ووثش /[15211 أذ .5 130تطج 16 انالطث . :دآ 


لإا تودع نازو نآ انلود متكا -مهأدعنلط آه ععء 0011 
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ال اك 
يندا 
84 ا 


.م 8 دوممم برأزوعع نازولا 50 ومتكا 


(1987 / 11.1407 .ه) .تك 1-247 .مح ,4 .01لا .ونا هننه3 واناكا .عنالط .أأمن) .ل :دعتلياد أ0مألهءعقط 


5 ”5 012110131ل0آ 


1104م ن)نانء 06 0165© ع1 05 املالا0ل 


551177 لاالانا لامك م6لذالكا 


١ حل‎ 


4 


7 ..م 
1207 


لكنو الاق ةك وستلكا روعتمقعطارآ تزأزوعء رتولا برط لعطعتاطوط 
8 01ندذ ,11495 817230 ,22480 :و8 .5,0 


| 5100165 اهمه ءالع 
1101م ء نامع 08 668ا0© عن ع0 املزره نامل 
/117ا85ع/االانا نامك 6لذلكا 


لق .ماوع لالمنآا 5200 ع متكا .ممناأدعنلوظ أه عوء1اه© عط رط لعندذز أهعزلم هعم عتصعلم2 مح 
الا الكوع الملا 5210 عملا .كعامةعطتآ الدع زول] نحط لعطختاطام 


دع 300 ك5عللناك .5عاء 31 لمسمتوتده ممنادعتاطسم عه) ععلتكمم النس لعومظ8 أوترمؤللط ع1 
.لاع هأمطءلاوط لمن مدا وعسلط أه كلاع6 عط مزكئاعممعء: طعروعو 


]لهاك كالومعلالصنآا لهذ عمتكا ما لعمأمع أمم ذا دءنلياد أمتدمالمعباع ها لممللق 1اطنط 
لهة 100)ةاممصضز لاط لع تلمعإ4عو تفط عط لانامطد لفمعيمز خنطا مز كعلعمه لعطعتاطيط .خرعط ممعم 
الل ماعاره 
؟ع5 01 لقن ها لع]]1لتتطبروعء عط غ0م لانامط؟ [2هئناهز نط 0 لع) تلمطتار ع2 أقط) كمملعقء تأطنط 
.2 أهأءمأتلظ عط درمءا لعمتماطه ذأ مملككتممعم معتغمه ق ودعلمن [2مكنامز 


عمه 05 320 لعع3م5 ع[أطنامل دع511 عمل .عادء نامك مز لع 1اتسمططتاد ع6 0انامطة ذ5عاء ادم 
30 1201 )20 01 5اع32 351:2 اكتاعصط 20ح عتطوعة طغتت عم210 ع2 زو 4خ 2ه رعمدم أه لزاده عل51 
.طعةء 0105 


اعم 306 ذؤز خ[ .3845 لقمتوليه عط أكمامعة 0015م عملكاءعطء عه؟ عاأطاأكممموعء ذإ ومطاية عط 1 
8 منطاتت رماتلء عط ها لعمعينعء عط لابامطد 15ل00جم عط1 .كممللهمع )لج كمه ععلهم ه) عاأطهكونم 
.كتناصط 


.ععتقط غ0 ععط] عاعتاعة كنط 1ه كأتمعمعء 40 معلازع عط لأتد ومطاية عطل 


7 ايان ل اق 


عمل .لممتأدعسلط كه ععء16أه0) ,أعتطا-ما-عمؤتلط عط هئ لعووع:200 عط لانامطد 8455 1ام 
531101 ,11451 113:20 ,2458 :ه80 .0 .2 ,لإازورع17 لملا 523100 


[قنامكق : لإءمعباوء رط 


:ونام أكعقطناك أقناتتتم 
الات لك 


(عع05:38م عه نلساعه) 5 3 
نع سقطءءاط ع مهناممعوطناك 


اراك لقا 22480 يوه .0 .8 الإأأومعء لمنآ 5200 عمكا ,كعلمةءطنا لإأأورء كلملا 
ث نلنناة5 .11495 


(1987 / 11.1407 .ه) .عه 1-247 .مم ,4 .اهلا ,.ستعلنا هننهى ودكا ,عنك .اا0ن .ل :كعتفيا3 أعدمةنمعل عط 


5111015 21101121 نال 85] 
0 عالط 01 عن 001١1‏ عط 01 أدوئنامل 


/15110 ألا 53100 لكا 


014لا 
7 .4 .م 
(1987) 


تت“ فشي ع عه 1 لاة نك 


وغينست عست امه 


د فففيذ 


4 2 ل نا 
المنتم ...مورك رطا كسك 


